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INTRODUCCION

{

" Del 29 al 31 de enero de 2007, se llevo a cabo €l Segundo Encuentro Internacio-
nal de Historia Oral 'y el 1° Nacional en la Ciudad de Panama. E1 1 y 2 de febre-
ro, como parte del Encuentro, se ofrecieron dos talleres; uno en la capital y el
otro en Penonomé, provincia de Coclé, con el objetivo de divulgar experiencias
obtenidas en otros paises con el empleo de la Historia Oral en la escuela y moti-
var su uso entre los docentes del sistema educativo panamefio.

La Universidad de Panama4, organizadora del evento, dispuso la publicacion de
algunas ponencias en dos tomos de la Revista Societas, éste el primero, a fin de
divulgar a un piblico més amplio parte de las exposiciones del Encuentro, para
suplir las carencias bibliograficas que en esta especialidad se tienen en el medio,
pero también para reciprocar la confianza en la institucién demostrada por los
investigadores e investigadoras que asistieron al evento.

El presente niimero de Societas esti compuesto por nueve ponencias, dos de ellas
magistrales. En todas las investigaciones, los autores y autoras manifiestan el
empleo de ciertas teorias que orientan su ponencia, asi como la metodologia
empleada. No obstante, algunos/as ponen el énfasis en esta parte y otros y otras en
el producto de su investigacion. En el primer caso se enmarcar e] trabajo de
Jorge E. Ramirez Velasquez (Colombia), intitulado La relacion memoria educa-
cion y pedagogia en funcion de la produccion de saber-conocimiento pedagd-
gicoy Familiay guerrilla ;la combinacion imposible? de Ana Rosen (México).
En el segundo caso se agrupan las ponencias magistrales de Gerardo Necoechea
G. (México) titulada Hablar, escuchar y respetar: la ensefianza de la historia
oral en el proyecto de museos comunitarios de Oaxaca, México y 1a de Antonio
Montenegro (Brasil) Combates por la historia. Otras historias. También se si-
t0an en esta linea el trabajo de Jorge Aceves Lozano (México) Memoria, familia
¥ situaciones de crisis, el de Mirna Pizarro, Carlos Olivares y Catalina Pizarro
(Chile), Rescate y recupekacion de la cultura del juego de los nifios en las ofici-
nas salitreras del Norte de Chile, en los afios 20y 40 a través de la tradicién
oral; el de Deyanira del Pilar Daza Pérez (Colombia), Los proyectos de investi-
gacion escolar (Pihe) y la conformacion de los archivos escolares, el de Laura
Benadiba (Argentina) con la ponencia Ef trabajo con fuentes orales en los pri-
meros afios de la educacion y Gladys Turner B., (Panama) La ciudad como
sistema de informacion: Publicidad y graffiti,
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Grato es para la Universidad de Panama poner en manos de los y las lectores/as
esta edicion especial con la esperanza de que la valoren y disfruten de su conteni-
do.
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LARELACION MEMORIA, EDUCACION Y PE-
DAGOGIA EN FUNCION DE LA PRODUCCION
DE SABER — CONOCIMIENTO PEDAGOGICO

Jorge E. Ramirez Veldsquez

Coordinador, Centro de Memoria
Educativa y Pedagdgica — IDEF,
Bogota, Colombia.

A MANERA DE PRESENTACION DE LA PROBLEMATICA

En sus diez afios de existencia, el IDEP ha realizado esfuerzos significativos por
apoyar estudios y grupos de investigacion que se ocupan de la recuperacion y
construccion de memoria educativa y pedagdgica que ha tejido y entretejido la
historia y el presente educativo de la ciudad. Tanto investigaciones de tipo histdrico,
como trabajos de recuperacion de memoria educativa y pedagdgica local, asi
como la sistematizacién y documentacién de miltiples experiencias de maestros
y maestras se colocan en la perspectiva de recuperar el pasado, lejano o inmediato,
v de reactualizar comprensiones que nos ayuden a ampliar y complejizar las
interpretaciones actuales y actuantes en el campo educativo y pedagdgico.

Larecuperacion y construceion de memoria educativa y pedagdgica no es sélo un
gjercicio de recomposicién descriptivo, 0 de redescubrimiento de objetos,
documentos u otro tipo de archivos, o de organizacién y sistematizacién de
hallazgos que puedan ser usados por investigadores o educadores. Todo esto,
evidentemente, es memoria educativa y pedagdgica, pero la realizacién del sentido
de esta actividad se concreta en tanto la recuperacion de memoria educativa y
pedagdgica es transito a la produccion de saber — conocimiento pedagogico.
Enunciado asi el asunto, las preguntas por la relacion entre educacion y pedagogia,
entre memoria y educacion y entre memoria y pedagogia cobran sentido para el
desarrollo de un centro de memoria en educacién y pedagogia.
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A primera vista estas preguntas parecen innecesarias. De un lado, por la naturalidad
y continuidad, como razén de sentido comun, que establecemos en la relacion
educacién y pedagogia, De otro lade, por la subvaloracién e innecesariedad, que
transita en el imaginario social, por efecto del afin tecnocratico y del mercado,
de una relacion de la memoria con la educacién y la pedagogia.

Por un exceso de confianza damos por sentado que la educacion supone la
pedagogia y la pedagogia supone la educacion, la que, en cierta medida, radica
en la poca rigurosidad académica con la que tratamos esta diada en diversos
escenarios de reflexion, discusion, investigacion, socializacién y formacion. Con
cierta frecuencia, pareciera que se hablara de lo mismo, o por lo menos de objetos
no muy diferenciados, ¢ de un mismo objeto nombrado indistintamente. Asi por
ejemplo, el trabajo de aula, se enuncia como “pricticas educativas de aula”,
“précticas de ensefianza”, “précticas pedagogicas de aula”, “practicas pedagégicas
cotidianas”. Evidentemente, no estamos sugiriendo una nominacién comyin
adoptada dictatorialmente por todo el mundo, pero si abogamos por la necesidad
de referir el significado de esta nominacién y su referente de origen. Condicion
necesaria para darle lugar a un intercambio intercultural en el marco del
reconocimiento de culturas pedagdgicas distintas' , de tendencias en el pensamiento
pedagdgico, de enfoques en la investigacién pedagdgica y no caer y reproducir
“lenguajes de sordos” tan frecuente en el tratamiento de estos temas.

Al contrario, por defecto de confianza, alimentada por un exceso de pesimismo,
incredulidad y pragmatismo, consideramos intrascendente y estéril el lugar de la
memoria en la configuracion de lo educativo, como préctica social y politica
publica, y de la pedagogia como saber-conocimiento, Esta consideracion se instald
en el ambito del sistema educative y de la cultura escolar por la presencia
hegemoénica de contrarreformas educativas de cardcter economicista,
racionalizador y eficientista, que subordinaron al sujeto y a la pedagogia a la
busqueda de resultados externamente medibles y cuantificables, como respuesta
a la necesidad de homogenizar formas de pensar, saber desde las reglas del libre
mercado, 1a ocupacién y el consumo. De esta manera, la relacién entre memoria
y educacién, memoria y pedagogia, es borrada, saboteada por imperativos y
necesidades de un orden instrumentalizador del presente ajeno a proyectos

!, “La cultura pedagdgica es la constitucién de saberes donde se despliegan las précticas, los sistemas de alboracidén
simbolica, los sistemns de representacidn e intercambio (Arellano: 2.001, 5), y Ia generacion de objetos y dispositi-
vos pedagdgicos en una sociedad o conjunto de sociedades, a propésito de la educacidn™. Tomado de ZULUAGA,
Olga Lucla y MARIN, Dora Lilia. Memoria activa del saber pedogdgice: Memoria colectiva, Material mimeo.
Bogotd, agosto de 2.006, p.17.
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humanistas y culturales construidos democraticamente. Bajo esta pretension, la
memoria solo existe como historia desactivada u olvido o como ingrediente del
pastiche? que responde a las 16gicas del consumo.

Asi pues, tenemos una relacién educacién — pedagogia, que creemos naturalizada,
la cual es necesario desnaturalizar y una relacion memoria— educacion y memoria
- pedagogia, negada e invisibilizada, que es necesario reinstalar y naturalizar.
Operacidn necesaria de realizar para que un ceniro de memoria educativa y
pedagogica cumpla con uno de sus objetivos fundamentales: la produccion de la
pedagogia como saber y conocimiento.

ELLUGARDE LA INTEI}PRETACI(')N EN LA RELACION
MEMORIA - EDUCACION - PEDAGOGIA

La accion de desnaturalizar y de reinstalar implica indagar por las condiciones
que la hacen posible. Una de estas condiciones consiste en la capacidad
interpretativa que le otorgamos a la pedagogia. Con este presupuesto le damos
entrada a la idea fundamental que sostiene este escrito: la pedagogia, como saber-
conocimiento, es producto de la accidn de resignificacién y de interpretacién que
realizan los pedagogos sobre el mundo de las practicas educativas, las memorias
de la educacién y sus practicas y las memorias de la pedagogia en su constitucion
como saber y conocimiento. Es una lectura sistematica sobre la educacion, sobre
la memoria educativa y sobre la memoria del saber pedagogico. En otras palabras:
larelacién entre pedagogia, memoria y educacion tiene como horizonte inmediato
la construccidn de saber - conocimiento pedagégico.

Pero, ;en qué consiste este trabajo de interpretacion del pedagogo y sobre queé lo
realiza? Dos logicas generales materializan el trabajo de interpretacién: de un
lado, la comprension de la aceidén educativa de los educadores, ya como practica
social actuante y actual, ya como memoria acaecida y reconstruida; y de otro, la
explicacion de la accién educativa en el marco de su comprension. La primera
expresa la intencionalidad o sentido otorgada por el educador a la accién
educativa que desarrolla, la segunda da cuenta de los significados analfticos
construidos. Creo que cierta analogfa, ciertamente simple, puede ilustrar esta
relacién intencionalidad-significado: un asunto es lo que el maestro ensefia y lo

2,“.,.esn operacidn que nos permite mezclar los hechos, las sensibilidades y estilos, los textos de cualquier época
aisladamente, sin la menor articulacién con los contextos y movimientos de fondo de esa época”, En: MARTIN-
BARBERQ, Jesis. “Medios: olvidos y desmemorias™. En revista Neinrere. Diciembre 1999, Enero, Febrero de
2000. Pég. 38
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que pretende con lo que ensefia y otro, posiblemente inesperado, es lo que el
estudiante aprende de lo que el maestro enseiia y la valoracién que hace de ello.

Una observacion antes de continuar: No consideramos la accién educativa como
un evento puntual, aislado e instalado por la actitud voluntariosa de un docente o
como expresion directa de tal o cual politica educativa. La accion educativa es
parte de una corriente mayor, de un mundo mas complejo que constituye la practica
educativa, como préctica social, abierta a posibilidades, pero también portadora
de limitaciones y condiciones, determinadas muchas de ellas por el contexto, la
cultura y las relaciones de poder que la cruzan y la sustentan.

LA COMPRENSION DE LA ACCION EDUCATIVA

La comprension de la accidn educativa implica, de un lado, captar el sentido
otorgado y pretendido en la accion educativa por parte del educador, y de otro
lado, implica situar ese sentido en un complejo espacio-temporal de relacionesy
condiciones estructurales, contextuales y culturales que, en buena medida,
determinan las posibilidades de su realizacién. La accidn se ubica en una dimension
espacio-temporal de relaciones asimétricas de reproduccion, produccién y
distribucién de capital social, econémico y cultural, por el que se legitiman, o se
deslegitiman, relaciones de poder y dominacién, de comunicacién y de
conocimiento. La accion educativa es una accion situada histéricamente, por tanto
la descifracion de su sentido no es independiente de este complejo contextual
que determina tanto posibilidades practicas para su desarrollo como significados
que de este proceso hacen diversos actores sociales. El sentido de la accion se
inscribe en un escenario social, cultural, econdmico y politico® . El sentido otorgado
y buscado no es la enunciacién formalizada de fines y metas que aparecen en las
proyecciones estratégicas y planificadoras de la accion educativa, como tampoco
lo es el recurso retdrico con el que se suelen expresar historias y deseos
institucionales y oficiales, como partes de dispositivos de poder que marginan y
subordinan otras memorias, ofras historias, otros sentidos.

La intencionalidad o sentido de la accién educativa es una finalidad, una
orientacion de caracter ético, politico y metodoldgico, casi siempre implicitas,
que expresa la decisién de dirigirse a cierto estado de cosas educativas con impactos
sobre las dindmicas sociales. La intencionalidad es también la capacidad de generar

3, Ver: Garcia Selgas, Fernando. Anilisis de la accidn: El trasfonde de la intencionalidad. En: Métodos y Téenicas
de Investigacién en Ciencias Sociales. Editores: Juan Delgado y Juan Gutiérrez. Editorial Sintesis. Madrid, 995,
pp. 550-55.
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y provocar las condiciones que hacen posible el deévenir de esa orientacién de la
accion educativa: una determinada configuracién de relaciones entre los individuos
y grupos sociales que constituyen la comunidad escolar, la organizacién y
funcionamiento de un conjunto de dispositivos de tegulacién, seleccién y control.
Este contenido no se expresa tal cual, se nombra, se expresa como un contenido
representacional y simbolico? . Por alli pasa la representacién de la politica, de lo
publico, del poder, de las inscripciones de clase social, género, de origen étnico,
de opcién sexual; de los roles, relaciones y disposiciones del poder, constitutivos
de la cultura escolar. Por tanto, situar el sentido de la accién educativa no consiste
en la realizacion de un discurso referencial, tedrico y normativo, generalmente
critico y con pretensiones estructurales, externo a la experiencia del sujeto y que
opera con pretensiones de verdad tinica y de generalizacion. Asi, por ejemplo, se
afirma con frecuencia que esta intencionalidad esté expresa, y por tanto formalizada
en el proyecto educativo de la institucion escolar. Pero, jes esto asi? Evidentemente
que no. La intencionalidad educativa esta contenida en la multiplicidad, continua
o discontinua, convergente o divergente, de hechos educativos constitutivos del
mundo de la cultura escolar. El asunto, claro esta, consiste en que estos hechos no
hablan por si mismos, hablan a través de sus gestores, protagonistas y participantes.

El sentido dado y buscado estd en lo que los educadores dicen, hablan, relatan de
su accion educativa. Son sus protagonistas y por tanto son sus practicas narradas
las que encierran las claves de estas intencionalidades. Es por ello que el hecho
educativo, como realidad positiva y fictica, se presenta como acontecimiento, es
decir como produccidn narrativa y por tanto como posibilidad de ser inteligible,
leida y recreada. El sentido como realidad se contiene en ese relato, se organiza
como tal en tanto es narrado. Y en él se integran las condiciones de su realizacion,
asi como las realidades de contextualizacidén que determinan estas condiciones de
su realizacion. Estas dltimas se integran al relato en forma de representaciones
sociales,” que como parte del saber social, construyen los educadores.

4, La psicologia social y la sociologia le reconocieron la funcidn a las representaciones sociales, que se constituyen
como estructuras simbélicas y como productos socio-culturales de cardicfer mental, encargadas de atribuir sentido
a larealidad, dar significacién y definir y orientar los comportamientos. En esta dimensidn pragmdtica, la represen-
taci6n social es una construccién mental que sirve de marco de interpretacion de la realidad experiencial y cotidiana
del sujeto, ya gue fija unas maneras de entender la realidad inmediata y cotidiana; es ademds, una consiruccion que
orfenta las actuaciones de los sujetos en los escenarios de la vida cotidiana; es también, un principio organizador de
los saberes pricticos implicitos y saberes de sentido comin, lo cual significa que la representacién social se
constituye en un conjunto de significados relevantes para In comprensién, la orfentacién y la aceién de los indivi-
duos, Dichas representaciones se presentan al sujeto, sin embargo, en la forma de un mundo instituido, ya dade, que
de alguna manera ejerceria una sobredcterminacién social de ¢é1. Tomado del Informe Final de Investigacién: Las
Representaciones de Saber, Escuela y Estudiante en el Marco de la Expedition Pedngdgica Nacional, Jorge Enrique
Ramirez. Instituto de Investigacitn y Desarrollo Pedagdgico — IDEP. Boghtd, Die, 2.000, p, 10.

5, Ver TOMAS IBANEZ, Psicologia Social Construccionista. Textos recientes. Universidad de Guadaiajara,
Guadalajara, México, 1.994.
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El relato de la accién y de la practica educativa contienen, por tanto, no sélo
intencionalidades, también expresan contextos histéricos y socio-culturales que
determinan posibilidades de realizacion practica de estas intencionalidades. Estos
contextos se integran al relato, como construccién de la realidad, en forma de
representaciones, imaginarios, mitos, simbolos, signos, dando cuenta de espacios,
tiempos, dindmicas, actores y roles. Por ello, el relato como memoria educativa,
guarda un sentido holistico y de integralidad que se resiste a un analisis unilateral
desde una u otra disciplina.

El relato es el texto de la accién y de la practica educativa resultado de la
conversacion, del didlogo, como interaccién social entre sujetos. Es el resultado
de un nosotros que dialoga y se reconoce en los saberes de sus practicas relatadas.
Esuna presentacion de sucesos educativos, hechos educativos ya recreados por el
lenguaje como modo posible que hace circular signos, simbolos, representaciones,
imaginarios, sentidos y significados. Memoria de educadores e instituciones que
se conjugan en una trama sin fin de vidas, relaciones y saberes. El relato, por
tanto, hace confluir las historias de las que somos parte, las historias que contamos
de ofros, las historias que encarnamos producto de la cultura y la tradicién que
nos sostiene.

El relato expresa la memoria histérica sobre acciones y practicas educativas que
los educadores acumulan como experiencia y como saber. El relato como memoria
de practicas educativas deja ver sentidos, significados, evoluciones, contextos,
contenidos, presencias y olvidos. El relato no es s6lo una estacion en el pasado,
en lo acontecido, en lo sucedido®; el relato reactualiza las practicas educativas
vividas porque vuelve a ellas desde los requerimientos del presente, desde las
necesidades actuales, desde las preguntas contemporaneas, desde los intereses
presentes. No es simplemente una vuelta al pasado. Es una reconstruccion y es
una construccion de la practica como experiencia porque reconstruye descriptiva
y cronoldgicamente, si se quiere, pero también, creo que aqui esta la clave de la
capacidad narrativa, el antor reflexiona, re-examina, comprende y explica esas
préacticas en diversos planos temporales, sociales y culturales y desde las
experiencias contemporineas que encierran mundos de posibilidades e

¢, Entenderfamos esta situacidn como una especie de nostalgia por el pasado, aunque creo muy importante desactivar
1a valoracidn negativa que se tiene frente a la nostalgie por el cardcter de inmovilidad y conservadurismo que sele
atribuye, que puede ser cierto, pero que no se le puede negar la vitalidad que encierra para el espiritu, en &pocas
aciagas como las que vivimos, ¥ para la preservacion de ciertas tradiciones fundamentales para [a identidad perso-
nal y colectiva en una sociedad o grupo social. Hablaria, por gjemplo, de expresiones culturales como el tango y su
sighificado como ritual urbano,
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incertidumbres. Aqui se encierra el caracter potencial de 1a construccion narrativa:
la posibilidad de contribuir a rehacer la identidad profesional del maestro, de
avanzar en la elaboracion de saber y conocimiento pedagdgico y de promover y
consolidar procesos democraticos y publicos de transformacién educativa.

Con respecto a la importancia que le damos a la subjetividad en la construccién
del relato que da cuenta del sentido otorgado a la accion educativa, es necesario
introduciruna segunda observacion. Es cierto que en buena medida la realidad es
producto de la construccién subjetiva, por efecto de la actividad cognitiva y
simbdlica del sujeto en un determinado contexto cultural y social, el cual por ser
objeto de representacion se integra a la realidad que se construye; sin embargo,
esta construccion de la realidad no se reduce solamente a la interpretacion que et
sujeto hace de ella, pues la realidad impone condiciones de interpretacion: define
claves y matrices de lectura, lugares e intereses que expresan la inscripcion a
determinadas posiciones en la estructura socio-econdmica y en ¢l tejido de
relaciones sociales. “Asi pues, si bien es cierto que buena parte de los efectos que
produce larealidad social pasan por la interpretacién que de ella hacemos, también
es cierto que nuestra actividad hermenéutica estd determinada en buena medida
en factores que son independientes de cualquier interpretacién’™ .

LA CONSTRUCCION DE SIGNIFICADO

Ya vimos que un asunto son las intencionalidades, simbolizadas y representadas,
por parte del educador; y otro es la construccidn de significados generados en la
dindmica de la trama educativa y en la construceién del relato por parte de otros
actores participantes, por parie del pedagogo que orienta la reconstruccion de la
prictica en una dindmica conversacional con el educador protagonista de la
experiencia relatada e inclusive por parte del educador mistho, que, en la
configuracion de su relato, elabora significados sobre el despliegue de sentidos
en la experiencia educativa. Es evidente que estos significados, particularmente
los construidos por otros actores que participan de la practica educativa y los que
a posteriori elabora el educador, se integran al relato de la experiencia. Esto,
entre ofras cosas, muestra que la elaboracion de la experiencia educativa, mediante
el relato, no ocurre de manera diacrénica, es decir que primero ocurre la
elaboracidn del sentido y luego ocurre la verbalizacion de los significados; por el
contrario, ocurre de manera simultdnea y compleja. Inclusive, el relato puede

7. TOMAS IBANEZ. Psicelogia Social Construccionista. Textos recientes. Universidad de Guadalajara,
Guadalajara, México, 1.994. p.164.
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recoger trazos de significados del pedagogo inducidos a través de sus preguntas,
juicios y referentes conceptuales gue coloca en juego en la interaccion con
protagonistas y actores de la trama educativa relatada.

Asi que el pedagogo tiene ante si un relato de la accién y de la préctica educativa
que expresa sentidos y significados construidos socialinente. Su tarea interpretativa
en este momento es darle una mayor inteligibilidad teérica. Lo que no es otra
cosa que construir conceptualmente la experiencia. El pedagogo coloca en contacto
el saber de la experiencia, expresado en los relatos de las acciones y de las practicas,
con la teoria pedagbgica, mediante un didlogo critico, en el que la teoria funciona
como “caja de herramientas™® para profundizar criticamente sentidos y
significados. La teoria es dispositivo que interpela y problematiza el saber, lo
resignifica y reformula, pero también el saber interpela la teoria, le abre nuevas
preguntas y campos de investigacion. Es el transito del saber al conocimiento
pedagdgico.?

LUGAR DE LA MEMORIA

La memoria, escribe Richard Nelly, es “un proceso de reinterpretacion del pasado,
que deshace y rehace sus nudos para que se ensayen de nuevo sucesos y
comprensiones. Es la laboriosidad de una memoria insatisfecha la que no se da
nunca por vencida, la que perturba la voluntad de sepultar oficialmente el recuerdo
como depésito fijo de significationes inactivas: una memoria tironeada entre la
petrificacion nostélgica del ayer en la repeticion de lo mismo y la coreografia
publicitaria de lo nuevo que $e agota en las variaciones fitiles de la serie-
mercado™'?. Igual que las caracteristicas que le asignamos al relato, al fin y al

% Aunque la expresion “caja de herramientas™ no es propiamente de la inspiracién de Foucault, si obedece al
sentido que éste le did a la teorfa como una practica, local y regional, de lucha contra el poder en el orden del saber,
del discurso, de la verdad; asi la teoria se convierte en “instrumento” de lucha contra el poder. Es la posibilidad del
intelectual de luchar contra todas las formas de poder alli donde es a la vez objeto e instrumento. Una “teoria” —dice
Foucault- es el sistema regional de esta luchy. Interpelando a Foucault, Deleuze introduce el término, “Eso es una
teorfa, -dice Deleuze- exactamente como una caja de herramientas™. Si no hay gente que se sirve de ella, entonces no
vale [a pena; reafirmando en esta idea Deleuze cila a Proust: “tratad mi libro como unos lentes dirigidos hacia fuera
¥y si no nos va bien tomad otros, encontrad vosotros mismos vuestro aparato que es forzosamente un aparato de
combate”. Para ampliar, ver: Un didlogo sobre el poder, Alianza Editorial, 1985, p. 8-11. Tomado de: Ramirez
Velasquez Jorge. La sistematizacion de experiencias de innovacion educativa, Una posibilidad para la produccién
de conocimiento pedagdgico. Centro Internacional de Educacidn y Desarrollo Humano — CINDE. Convenio Univer-
sidad Pedagégica Nacional. Tesis de Maestria, Santafé de Bogot4, segundo semestre de 1998, p.95.

%, Ver. VASCO, Carlos Eduardo, Distintas formas de producir conocimientos en la Educacion Popular. En: La
Piragua, No 12— 13, Santiago, 1996.

1 Ricnarp Necwy (1998).0iliicas de ln memoria y técnicas del olvido. En: Residuos y metiforas. Ensayos de

critica cultural sobre el Chile de Ia transicién. Santiago: Editorial Cuarto propio.
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cabo lamemoria es un relato, la memoria es reactualizacion, resignificacion de lo
ya acontecido, desde requerimientos e intereses del presente, mediante lo cual
emergen otras historias no visibles, marginales y no oficiales. La memoria es
hacer contemporaneos sentidos y significados. Es la desactivacion del olvido.

La memoria es una reaccion vital al debilitamiento del presente, a la percepcion
que alimenta el mercado y es socializada por los medios de una realidad presente
vertiginosa, simultdnea y comprimida que reclama la 16gica tecnocratica como
unica posibilidad de insercidén a un futuro tecnologizado y cosificadoe como
alternativa tinica de desarrollo. La memoria guarda, por tanto, una funcién
liberadora: “La memoria, a la que atafie la historid, que a su vez la alimenta,
apunta a salvar el pasado solo para servir al presente y al futuro. Se debe actuar
de modo que la memoria colectiva sirva a la liberacién, y no a la servidumbre de
los hombres™! .

La memoria es centro de disputa, es objeto de mira del poder y del control y por
tanto en dispositivo que legitima o deslegitima historias y en esa misma medida
activa o desactiva olvidos, en tanto se define quién cuenta la historia, qué historias
se narran, cOmo se cuentan y qué sistemas de interpretacién predominan,
“Apoderarse de la memoria y del olvido es una de las maximas preocupaciones
que han dominade y dominan las sociedades historicas, Los olvidos, los silencios
de la historia son reveladores de estos mecanismos de manipulacion de la memoria
colectiva™?. Por ello Le Goff invoca la democratizacion de la memoria social
como asunto de Iucha de los cientistas sociales. En este mismo sentido cobra
importancia la existencia de una politica publica para 1a preservacién, recuperacion
y construceidén de la memoria, alentada, ademads, por la estrecha relacion que
existe entre memoria e identidad.

Conrespecto a la produccidn de la memoria, Ricoeur afirma que “uno no recuerda
solo sino con ayuda de los recuerdos de otro. Ademds, nuestros presuntos recuerdos
se encuentran inscritos en relatos contados por otro. Porltimo, uno de los aspectos
principales quiza consista en que nuestros recuerdos se encuentran inscritos en
relatos colectivos que, a su vez, son reforzados mediante conmemoraciones y
celebraciones piiblicas de los acontecimientos destacados de los que dependié el
curso de la historia de los grupos a los que pertenecemos. La ritualizacion de lo
que podemos llamar “recuerdos compartidos” legitima a Halbwachs para convertir

~

" LE GOFF, Jacques. “El orden de 1a memoria™. Editorial Paidds. Espaita. 1991. Pég. 183.
121bid, Pag. 134
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“cada memoria individual (...) en un punto de vista de la memoria colectiva™"
Esto tiltimo, se observa cuando Halbwachs dice que “La memoria individual no
€s mas que una parte y un aspecto de la memoria de grupo, como de toda impresién
y de todo hecho, inclusive en lo que es aparentemente mas intimo, se conserva un
recuerdo duradero en la medida en que se ha reflexionado sobre ello, es decir, se
le ha vinculado con los pensamientos provenientes del medio social.™*

Planteada la memoria como recuperacion y reinterpretacion del pasado en funcion
de nuevas comprensiones, como dispositivo colectivo y socialmente construido y
por tanto como centro de disputas y de valor para una ciudadania democratica, la
memoria educativa es lugar histérico de un sujeto que ensefia y aprende, de un
sujeto que participa en la constitucion de la practica educativa, de unas relaciones
que concretan dispositivos de reproduccion, produccion y distribucion cultural,
de un sujeto que despliega una funcidn politica como hacedor y participante de la
préctica educativa. Por su parte la memoria pedagégica es lugar histdrico de un
sujeto de saber y conocimiento pedagdgico, de una practica de saber, de una
valoracion social y politica de esa practica de saber, de los dispositivos de control,
regularizacion y reproduccidn de esa practica de saber. La memoria educativa'y
pedagodgica es el lugar de sujetos, relaciones, dispositivos y saberes que son
narrados, relatados y hasta imaginados en perspectiva de la produccion de saber
y conocimiento pedagdgico.

En este sentido, la memoria educativa y pedagogica es més que un espacio fisico
o virtual, es més que objetos y documentos de archivo. Es un relato construido;
son versiones narradas sobre el sujeto educativo y pedagdgico.

B RICOEUR, Paul. “ Lalectura del tiempo pasado: memoria y olvido,”, Ediciones de la Universidad Auténoma de
Madrid. Madrid. 1999. Pig. 19, 20.
NHALBWACHS, Maurice, “Los marcos sociales de 1a memotria™, Editorial Anthropos. Espaita, 2004, p. 174.
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HABLAR, ESCUCHAR Y RESPETAR:
LAENSENANZADE LA HISTORIA ORAL
EN EL PROYECTO DE MUSEOS
COMUNITARIOS DE OAXACA, MEXICO.

Gerardo Necoechea Gracia

Direccion de Estudios Histéricos,
Instituto Nacional de Antropologia e Historia, México, D. F,,
Meéxico.

Quiero iniciar comparando dos proyectos que llevé a cabo hace varios afios. Ambos
tienen en comun que eran proyectos de trabajo con la comunidad, aunque las
comunidades eran muy diferentes. En un caso, el primero, se trataba de una
comunidad de obreros en una ciudad que crecié alrededor de una fibrica textil.
En el otro caso, no era una sino varias comunidades de campesinos zapotecos y
mixtecos, en el estado surefio de Oaxaca. El primer proyecto durd un afio y medio,
poco en comparacion con el segundo, en el cual mi participacién duré cerca de
diez afios y el proyecto atin sigue. La diferencia central entre estos dos proyectos,
creo, era la claridad de su proposito. El trabajo con la comunidad obrera de Rio
Blanco tenia un propdsito vago—hacer la historia de la comunidad—mientras
que con los campesinos de Oaxaca el proposito era investigar la historia de la
comunidad para representarla en un museo comunitario. En virtud de su proposito,
el proyecto de Oaxaca generd una asociacion de museos comunitarios, iniciada
por quienes promovian el proyecto pero a la que se incorporaba cada nueva
comunidad que solicitaba tener un museo comunitario. En todo momento el trabajo
realizado tenia una finalidad y un fin alcanzable y verificable. El trabajo en Rio
Blanco carecio de ese sentido practico y por lo mismo, a pesar del afio y medio de
trabajo, nunca llegé a un verdadero final. Quizas esta fue la primera leccion que
tuve en el trabajo comunitario con historia oral: la importancia de un propédsito
practico que marque el inicio y el fin de un ciclo. Esta es una leccién importante
para trabajar en medios no académicos, porque en el medio académico la
escolaridad misma es el propdsito, mientras que en esta ensefianza no escolar el
proyecto es el fin que se persigue.
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Habia otra finalidad en los proyectos, menos practica pero no menos importante.
Pero finalidad no es la palabra adecuada, sino intencionalidad, ya que no habia
un fin politico previsto pero si una intencidn, un deseo de lograr un impacto
politico en los participantes y en la comunidad de recepcion. Esta finalidad es la
que justifica hablar de un uso de la historia oral en el aula. Sibien el proposito del
taller era ensefiar a hacer historia oral para que los participantes pudieran inves-
tigar la historia de sus pueblos, la intencion era usar la historia oral para hacer
conciencia—intencion que expresada de esta manera suena banal pero que en el
curso del trabajo adquirié complejidad y un sentido intelectual trascendente.
Quiero referirme sobre todo a este segundo aspecto del trabajo que desarrolla-
mos, y que por razén de la duracion, mejor fuimos comprendiendo en el proyecto
de museos comunitarios. En especifico quiero desarrollar tres puntos, sobre el
lenguaje, la confianza y la democratizacion de la historia, en parte porque marca-
ron la maduracion del trabajo y en parte porque me parece importante tenerlos en
cuenta para este tipo de proyectos.

El primer punto que quiero tocar tiene que ver con crear un lengyaje comun.
Solia ser que en el medio académico mexicano, entre quienes nos dedicibamos a
la historia oral, haciamos un énfasis en la empatia con el entrevistado. Qué eralo
que cada quien entendia por empatia, no lo se, pero creo que en general teniamos
el corazon en el lugar correcto pero no asi la cabeza. ;Qué quiero decir?

Hubo una época en que pensibamos la historia oral como el acto de darle voz a
los sin voz. Por supuesto era una idea equivocada, al menos en dos tantos. Prime-
ro, la arrogancia y la condescendencia del investigador que supone que sin €l o
ella los entrevistados carecen de voz puiblica. Segundo, la ingenuidad de pensar
que el entrevistador puede ser meramente vehiculo transmisor de la verdad y el
sentir del otro. Creo que el asunto de la empatia caminaba por esta senda, porque
de alguna manera suponiamos que un buen entrevistador podia identificarse y
sentir con su entrevistado, de manera que pudiera desvanecer su presencia y ser-
vir de conducto.

La férmula de la empatia era dificil de sostener en el contexto de los talleres con
los campesinos zapotecos y mixtecos. Era poco probable que los maestros pudie-
ran identificarse al punto de confundirse con los participantes en el taller—y por
si hubiera duda, un buen dia llegaron varios hombres y ninguno hablaba espafiol,
sélo mixteco, y nosotros por supuesto no comprendiamos su idioma. jCualquier
romanticismo sobre dar voz a los sin voz desapareci6 esa mafiana!
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En alguna ocasién escuché a Alessandro Portelli hablar sobre la situacion de
diferencia e incluso oposicidn entre entrevistador y entrevistado.! Describid una
ocasion en que una mujer negra, hija, esposa y madre de mineros en Estados
Unidos, expresé su disposicion a platicar con €1, hombre blanco, académico e
italiano, justamente porque ambos reconocian la diferencia y ello hacia posible
la comunicacién. Esa idea me sirvio para reconocer la oposicion, potencialmente
antagdnica, entre nosotros académicos urbanos criollos y ellos, campesinos rura-
les indigenas.

La diferencia aparecia de manera practica. Para dar un ejemplo, habia un mo-
mento en que nosotros los coordinadores preguntdbamos a los participantes cudl
era el problema de investigacion que querian abordar. Las respuestas general-
mente identificaban un asunto actual en la infraestructura del lugar: ampliar la
red de agua potable o introducir alumbrado o incluso mejorar el mercado de
trabajo. Mientras para nosotros la frase apuntaba a referencias académicas, para
ellos apuntaba hacia mejoras materiales y obras piblicas. En algiin momento nos
dimos cuenta del malentendido que creaba la frase y buscamos otras palabras.
Comenzamos a crear comunicacién a partir de reconocer que las palabras signifi-
caban cosas diferentes para unos y otros y, por tanto, habia que crear un lenguaje
comin.

Pero este reconocimiento nos llevd aun mas lejos. Hasta ese momento habiamos
supuesto que todos estdbamos ahi por la misma razon (y esta razon, por supuesto,
era la nuestra). Pero las diferencias en los significados de las palabras nos lleva-
ron a indagar sobre diferencias en el interés de estar en taller. ;Por qué estaban en
el taller?

Aqui retrocedo para recordar un mecanismo importante dentro del proyecto: ¢l
proyecto se implementaba a peticion de una comunidad. Aqui entonces hay que
entender como funcionan las comunidades zapotecas y mixtecas. La estructura
politica estd constituida por un sistema de puestos piiblicos que hoy dia combina
lo que antes estaba separado, cargos politicos y cargos religiosos. Los cargos
tienen duracién de un afio, y cada afio el pueblo se refine en asamblea para hacer
unrtecuento y reconocimiento de obligaciones cumplidas asi como para distribuir
las nuevas obligaciones, que van desde los cargos mas bajos hasta los mas altos,

! Portelliaborda este cuestién en “Tryin® to gather a little knowledge: some thoughts on the ethics of oral history,” en
The battle of Valle Giulia: oral listory and the art of dialogue, Madison, University of Wisconsin Press, 1997, pigs.
55-71.
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de topil, que es un vigilante y asistente general de las autoridades, 2 mayordomo
de la fiesta patronal y presidente municipal. Los cargos no son remunerados, de
manera que cumplir con la obligacién generalmente implica la voluntad de servir
a la comunidad. La recompensa es el prestigio adquirido, y cuando el pueblo se
retine en asamblea pesa més la palabra de quien tiene mas prestigio. Hoy dia, por
razones complejas, las mujeres estin ya infegradas en muchas comunidades al
sistema de cargos.

Debido a que la Asociacién s6lo emprendia el trabajo de un museo cuando el
pueblo hacia una solicitud, entonces la comunidad en asamblea tenia que aprobar
hacer tal peticién. En consecuencia, la asamblea determinaba quién cumplirfa
con el cargo del museo, que en realidad implicaba a un comité debido a las distin-
tas tareas involucradas. Asi, €l trabajo del museo quedo integrado al sistema de
cargos, y quienes participaban en el taller obedecian el mandato de la comunidad
de cumplir con un cargo. Tenfamos que tomar en cuenta que en todo momento
cada uno de los participantes estaba ahi individualmente pero también como re-
presentante de la comunidad.

El taller era un paso en la consecucién de prestigio. Ahora bien, muchos de los
cargos implicaban hacer algo tangible por la comunidad, generalmente mejoras
materiales en trabajos pablicos. Por esa razén, cuando nosotros preguntabamos
qué problemas querian investigar, ellos pensaban en términos de aquello que el
pueblo requeria, y cuya solucion redundaria en su prestigio. Por suerte el conjun-
to del proyecto ofrecia respuestas a esta motivacion. La creacién del museo en
algunos casos implicaba la construccién de un local, en otros el acondiciona-
miento de un local abandonado, la recoleccion de piezas, el disefio museografico,
la creacién de la exposicidn, y todo ello dejaba huellas tangibles del trabajo
realizado en bien de todos.

Para nosotros coordinadores, comprender esta situacion implico ir mas alla de
crear un lenguaje comiin. Como coordinadores, nosotros teniamos un conoci-
miento especifico e impartirlo era la razén del taller. Pero el taller tenia lugar en
un contexto mayor, y quienes conocian ese contexto eran los participantes. Para
que el taller funcionara, entonces unos y otros teniamos que estar dispuestos a
compartir nuestro conocimiento. Ahora bien, crear un lenguaje comtin y tomar en
cuenta el doble papel de cada participante implicaba un dialogo continuo en el
taller. En la medida en que instauramos exitosamente ese didlogo, evitamos caer
en los papeles prefijados de maestro poseedor de conocimiento y alumno reci-
piente de ese conocimiento.
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El segundo punto que quiero traer a la discusion es la importancia de crear una
relacién basada en la confianza y el deseo de aprender. Les platico una anécdota.
En uno de los talleres, un hombre platicé lo que le habia sucedido unos afios atrés.
El se hallaba muy enfermo entonces y los médicos aldpatas, la medicina de hospi-
tal como le llaman en los pueblos, no encontraban ni la causa ni el remedio e
incluso diagnosticaron que podria morir pronto, El hombre, frente a ese sombrio
panorama, aceptd el consejo de visitar al médico tradicional, el curandero de la
comunidad. El relato no incluy6 detalles sobre el trabajo del curandero, excepto
que en un momento dado nuestro relator recordd que de nifio y por juego habia
lanzado piedras a un ojo de agua. El curandero diagnosticé que esa era la causa
de sumal, ya que habia agredido al agua, y en consecuencia el remedio era pedir
perdon al agna. El hombre en cuestidn fue al ojo de agua y llevé a cabo un ritual
de pedir perddn. Gracias a ello se hallaba entre nosotros contando la historia de
su enfermedad.

Los dos coordinadores del taller escuchamos Ia historia con asombro, seguramen-
te hicimos alglin comentario no muy inteligente después y dejamos pasar el mo-
mento. Mas adelante nos dimos cuenta de que habia sido un momento importante,
En primer lugar, no reparamos sobre el simbolismo del agua debido a que no
sabfamos lo suficiente. En segundo lugar, no nos dimos cuenta de que habiamos
logrado un importante nivel de aceptacién y confianza por parte de los partici-
pantes en los talleres.

Un breve apunte sobre el agua. En la cosmovision zapoteca y mixteca—
mesoamericana en general—Ilos lagos, ojos de agua, rios e incluso pozos ocupan
un lugar importante porque conjuntan el cielo con las entraiias de la tierra. Son
lugares sagrados y magicos, habitados por dnimas y espiritus a veces generosos—
como cuando ensefian a tejer—y a veces vengativos—como en 1a historia referi-
da. Por esta razon es importante estar en paz con el agua.

Estas ideas sobre el mundo natural y el supernatural hay que situarlas en el con-
texto de la sociedad mexicana para entender por qué su aparicion en un momento
dado en los talleres marc6 un cambio cualitativo en la relacion entre coordinado-
res y participantes. Zapotecas y mixtecos generalmente se topan con individuos
de la clase media urbana en calidad de subordinados, como empleados, provee-
dores de servicios, peticionarios de asistencia. No se trata sdlo de una jerarquia
socioecon6mica; también existe una jerarquia estructurada por la etnicidad y que
sitfia la cultura mexicana por encima de las culturas de los distintos pueblos in-
dios. Como toda cultura dominante, la mexicana descarta y ridiculiza las ideas
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que los zapotecas y mixtecos tienen sobre el mundo. En esas circunstancias, como
uno de los participantes explic6 en uno de los talleres, es comtin que zapotecos y
mixtecos alberguen un sentimiento de vergiienza por poseer lo que la cultura
dominante califica con desdén como creencias. En consecuencia, zapotecas y
mixtecos no comparten muchas de sus ideas con los de fuera, de manera que
haberlo hecho con nosotros significaba que nos tenian confianza. Nosotros nos
salvamos de caer en el costal de la categoria “los de fuera que prejuzgan” porque,
si bien podfamos no entender, estAbamos dispuestos a confrontar nuestros prejui-
cios para no dejar que estos disminuyeran nuestra curiosidad y deseo de aprender.
Nuestra apertura por supuesto que no era consecuencia de nuestro caracter heroi-
co y excepcional; era consecuencia de nuestro tiempo. Por un lado, y en el con-
texto de las disciplinas académicas, ya desde hacia un tiempo que nuestras inves-
tigaciones y discusiones alrededor de la historia social nos habian llevado a con-
templar la importancia de la diferencia, a poner atencion a los detalles, y a tratar
de entender los términos en que otros entendian su mundo. Por entonces discutia-
mos el texto de Robert Darnton sobre la matanza de los gatos, que examina la
importancia de los detalles incomprensibles para el historiador.? También los
textos de'Clifford Geertz, su insistencia en la descripcion gruesa y en los profun-
dos y complejos didlogos que implica cualquier interaccion humana a través de
diferencias culturales. Ginzburg' vy Greele también refieren la manera en que el
didlogo conforma la fuente histérica, provenga ésta de fuentes orales o escritas.?
La lectura de antropologia mexicana fue particularmente importante, no sélo por
el conocimiento empirico sino porque nos seftald, en particular Guillermo Bonfil,
que los pueblos indios tenian formas de conocimiento distintas a las de la cultura
occidental.* Por otro lado, los coordinadores perteneciamos a una generacion
que habia confrontado las distintas maneras de dominacion a través del siglo XX
y en el camino habia descubierto su pertenencia a un mundo multicultural y en
consecuencia la importancia de la aceptacion de la diferencia en condicion de
igualdad.

Y con esto ultimo llegamos al tercer punto que quiero resaltar aqui: el trabajo con
la historia oral puede ser también un trabajo de democratizacién del conocimien-
to historico. A través de la profesionalizacion del quehacer histérico, durante los

2 La gran matanza de gatos y otros episodios en la historia de la eultura francesa, México, Fondo de Cultura
Econémica, 1987.

3 Geerte, Lainterpretacion de las culturas, Barcelona, Gedisa, 1989; Carlo Ginzburg, “El inquisidor ecomo aniropdlogo,”
Historins, 26, 1991, pigs. 15-24; Ronald Greele, “Listen to theit voices: two case studies in the interpretation of oral
history interviews,” en Envelopes of sonnd, Nueva York, Pracger, 1991, pigs. 212-241,

4 Bonfil, “Historias que no son todavia historia,” en Historia ;para qué?, México, Siglo XXI, 1980, pags. 227-245,

24 ' Societas, Vol. 9, N° 1



siglos XIX y XX, la historia escrita por los historiadores adquirid el estatus de
verdad tnica sobre el pasado. En la segunda mitad del siglo XX, en parte a través
de la historia oral, una de nuestras tareas ha sido desafiar este estatus. ;Por qué
habiamos de desafiarlo? Sencillamente porque la historia es uno de fos elementos
constitutivos de la dominacidn, y lo es mas si tiene ese estatus de verdad inica.
A fin de cuentas la cuestion reside en como podemos acceder a un conocimiento
del pasado. Tenemos la historia como disciplina que recurre a los vestigios mate-
riales y tenemos el recuerdo de los individuos. Aun cuando desde la historia escri-
ta la memoria fue desterrada como fuente confiable, el recuerdo ha encontrado
vias de conservacién y transmisién—no so6lo la tradicién oral formal sino los
conocimientos que pasan a través de consejos, relatos familiares, secreios de ofi-
cio, historias clandestinas de resistencia y otras muchas formas. En QOaxaca con-
frontamos esta situacion e insistimos sobre la importancia de considerar como
historia lo que los participantes sabian y habian hecho individual y colectivamen-
te. Supongo lo mismo sucede al maestro de escuela que encuentra a nifios o jéve-
nes cargados de conocimiento, y que por desgracia los programas educativos no
consideran como conocimiento valido.

Para quienes participaron en los talleres, la historia les era ajena de una manera
muy particular, Nosotros, como historiadores, insistiamos en el cambio como
manera de aprehender el tiempo. Ellos, en cambio, insistian no sdlo sobre la
continuidad sino sobre la repeticion para armonizar el presente y el pasado. Para
ellos, el cambio asi como la historia venia de fuera y era un arma de quienes
desde la conquista espaiiola acometian en contra de sus costumbres. Historia y
cambio estaban contrapuestos a costumbre, y su conocimiento del pasado proce-
dia de la costumbre en oposicién a la historia.

Tlustro con una anécdota. Trabajamos con tejedores de tapetes para hacer la his-
toria de su pueblo y de su oficio. En el transcurso del trabajo afloré que en la
tltima generacion ha habido gran cantidad de cambios tanto en el proceso como
en la organizacion de la produccidn y distribucion de los tapetes. Estos cambios,
en buena medida, son resultado de politicas gubernamentales y de la mas intensa
participacion en el mercado, que requiere mayor produccion y diversificacion de
la oferta.

Uno de esos cambios conciemne al disefio que tejen en el tapete, Acorde a los
viejos, los disefios originales eran sélo de grecas. En fecha reciente han aparecido
otros disefios y este es un punto potencialmente conflictivo. A los ojos de los
tejedores, el buen oficio consiste en repetir las ensefianzas de los antepasados, y

Societas, Vol. 9, N°1 25



no hacerlo es fuente de problemas tanto para el individuo como para la comuni-
dad. Un tejedor que introduce un nuevo disefio estd rompiendo con las ensefian-
zas que recibid. El suceso, visto desde la historia, es indicio de un proceso de
transformacion que lleva a rupturas y conflictos, especialmente entre quienes
comercializan la produccién y favorecen la diversidad que demanda el mercado,
y quienes producen y favorecen la repeticion en el oficio. Los tejedores, sin em-
bargo, relatan que cuando un tejedor introduce un nuevo disefio es porque lo
sofid, de manera que fueron sus antepasados quienes se lo mostraron. Estos rela-
tos no desdefian la innovacion sino que la engloban bajo los principios de la

costumbre, de manera que favorecen la armonia y la identidad dentro de su pue-
blo.

La historia desespera frente a la costumbre mientras que la costumbre siente la
amenaza de la historia. La historia, sobre todo cuando es parte constitutiva de la
politica de dominio de los vencedores, convierte a la costumbre en supersticion,
en creencias fiofias, en cuentos y leyendas o cualquier otra cosa menos conocimiento
sobre el pasado. La historia oral, y de ahi uno de sus atractivos, reconoce que la
memoria, la costumbre, son otros modos de acceder y dar sentido al pasado. En
consecuencia, desafia el reclamo de la historia de ser la (inica via de conocimiento
legitimo sobre el pasado, y por ende democratiza el acceso al pasado. Mas
importante, al traer juntos estos conocimientos, la historia oral propicia el didlogo
entre ellos y ensancha el campo de conocimiento. Como lo expresé uno de los
participantes en un taller: “que la costumbre y la historia vayan de la manita,”
Regresando al punto de partida: nuestra intencion en los talleres, mas alla de la
ensefianza practica de la historia oral, era usar Ia historia para concientizar. Los
tres puntos que he desarrollado aqui tienen que ver con esa intencidn y con cémo
esa intencién se transformé en el transcurso del trabajo. En 12 medida que busca-
mos un lenguaje comun, nosotros, coordinadores, nos dimos cuenta que los parti-
cipantes tenian intenciones y motivos propios, de los cuales nosotros debiamos
ser conscientes. A medida que avanz el trabajo, nos hicimos sujetos dignos de
confianza, y por esta razén comenzamos a recibir algo de la sabiduria y memoria
que corre y se transmite por esos rios subterrneos de la tradicion oral, En conse-
cuencia, adquirimos conciencia de un punto de vista y una manera de comprender
el mundo distinto pero potencialmente enriquecedor del nuestro. Espero que para
quienes entraron en contacto con los talleres, el proceso haya sido similar, porque
concientizar o aprender a fin de cuentas es una via de doble sentido.
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INTRODUCCION

Me gustaria empezar esta charla intentando interpretar algo de esa movilizacién
que nos ha reunido hoy aqui en la Universidad de Panamé para el II Encuentro
Internacional de Historia Oral “Construyendo otra Historia: Fuentes y Metodo-
logia” y el I Encuentro Nacional de Historia Oral “Experiencias Historiograficas
Docentes y Visuales™.

En 2005, el Colectivo de Historia Oral y la Asociacion Pedagdgica por el Traba-
jo Social bajo la coordinacion del Profesor Fabio Castro Bueno, realizaron en la
Universidad Nacional de Colombia el I Encuentro Interriacional de Historia Oral
“Oralidad y Archivos de la Memoria” y el I Encuentro Nacional de Historia Oral
“Usos y Expresiones de la Oralidad en la Educacion”. En aquella oportunidad
estuvimos reunidos profesores e investigadores de Méjico, Cuba, Venezuela, Ecua-
dor, Bolivia, Argentina, Panam4, Brasil y Colombia. Pudimos apreciar las pre-
sentaciones de importantes trabajos en el 4rea de historia, antropologia, sociolo-
gia, educacion, literatura, asi como la proyeccion de videos especiales, docu-
mentales y diversas actividades artisticas. Esas presentaciones revelaron reflexio-
nes y analisis muy significativos que mediaban la utilizacion de fuentes orales y
disfrutaban de un excelente nivel académico. De repente, los participantes, todos
nosotros, fuimos sorprendidos con el estrecho conocimiento de que disfiutaba-
mos acerca de lo que estibamos investigando, escribiendo, debatiendo en nues-
tros paises, universidades, sociedades, a pesar de situarnos tan préximos,
geograficamente, Esta es la primera cuestion que pongo en evidencia, o sea, ;qué
nos hace tan proximos y al mismo tiempo tan distantes?
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Este movimiento que se propone congregar profesores e investigadores latino-
americanos, incentivando la participacion de profesores e investigadores de otros
continentes, se identifica y se refleja en las palabras de la profesora Marcela
Camargo de la Universidad de Panama cuando afirma que uno de nuestros obje-
tivos es compartir experiencias, discutir teorias, reconocer metodologias, iden-
tificarnos con la vida de otras y de otros, fortalecer nuestras luchas contra la
negacion de la memoria, hacer amistades, constituir redes.

Pienso que histéricamente vivimos un momentq muy especial en Ameérica Latina
que exige de nosotros, en cuanto antropologos, socidlogos, historiadores y educa-
dores, una prictica dialdgica y una reflexion critica que posibiliten una relectura
del pasado, buscando de forma permanente otras respuestas para el presente. Esa
biisqueda constante, esa reinferpretacion del pasado puede propiciar elementos
que nos ayuden a romper con las practicas y los discursos de dominacién, discri-
minacion y desigualdad que se perpettian muchas veces por medio de recreacio-
nes y reinvenciones que se actualizan permanentemente. Cuando me refiero auna
practica dialogica, estoy pensando en la necesidad innegociable de preservar la
libertad de pensamiento y de expresion como condicién esencial para que la cir-
culacién de ideas, proyectos y oposiciones se propague por la sociedad. Todavia,
como afirma el filésofo Gilles Deleuze, si las opresiones son tan terribles es
porqute impiden los movimientos' ...

Existen, en la actualidad, gobiemos recién elegidos considerados de izquierda,
por més impreciso que sea este concepto, en Bolivia, Ecuador, Venezuela, Uru-
guay, Argentina, Chile, Nicaragua y Brasil. Tenemos conciencia que hay muchas
diferencias entre esos paises y que de alguna forma Venezuela, Bolivia, Ecuador
y Nicaragua preservan una uniformidad politica, mientras que Brasil, Argentina,
Chile y Uruguay mantienen una cierta autonomia, o en otras palabras, propuestas
diferenciadas. Tal vez uno de los grandes desafios para todos nosotros, en cuanto
intelectnales, sea el de encontrar formas de actuar en nuestros paises de manera
que pudiéramos contribuir para que esos gobiernos que se han elegido, afirmando
romper con la tradicién neo-liberal y conservadpra, reinante en el continente, no
fracasaran y dieran oportunidades para que surgiera una nueva hornada de go-
biernos de derecha.

Realizadas esas consideraciones de caricter histérico general, paso a reflexionar
sobre dos temas que, de alguna forma, considero centrales al trabajo que utiliza

! DELEUZE, Gilles. Conversag@es. Trad. Peter P3l Pelbart, Rio de Janeiro: Ed. 34, 1992, Pag. 152.
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las fuentes orales y al movimiento/encuentro latino-americano. El primer tema se
refiere a la memoria y el segundo al imperialismo cultural.

EN DEFENSA DE LA MEMORIA

Iniciaria entonces por 1a memoria, destacando la actualidad no apenas académica
de ese tema, sino también politica, en el sentido mdas amplio que podamos atri-
buirle a ese concepto. Rescato un acontecimiento que, a pesar de referirse a la
memoria de un genocidio ocurrido en la primera mitad del siglo 20, en la Europa
Oriental, la lucha por silenciar, por olvidarse de ese pasado, contintia haciendo
victimas. Me refiero al asesinato del periodista armenio Hrant Dink, editor del
semanario bilingilie Agos,‘ocurrido el viernes 19 de enero de 2007, en Estambul.
Durante la Primera Guerra Mundial, el gobierno turco, afirmando que los armenios
eran traidores, procedid a la deportacion de la poblacidén de Armenia al desierto,
lo'que'resultd en la muerte de centenas de millares.

Dink transmitia, por intermedio de sus articulos, la necesidad de luchar contra el
silencio y el descuido de ese pasado. Sin embargo, sufria constantes amenazas.
Hasta llegé a ser procesado por haber dado una entrevista a un periédico suizo,
para el cual afirmé que 30 mil curdos y I millon de armenios fueron muertos en
esas tierras y nadie parece atreverse a hablar sobre esto. Entre tanto, no pode-
mos pensar en ese asesinato apenas como un acto aislado, cometido porun joven
de 17 afios, asociado a una cadena de odio religioso y nacionalista que aln gana
fuerza entre diversos grupos en Turquia.

La Constitucién del pais, en su articulo 301, afirma que cualquier persona que
ofenda a su pais o al pueblo turco puede ser procesada. O sea, hay una politica
oficial de control de la memoria, del pasado, de la historia; la lectura o la relectura
del pasado estin siempre en constante vigilancia, siendo controladas. El silencio
que ha dominado y domina ese genocidio le habria propiciado a Hitler un argu-
mento decisivo para su politica de exterminacion. Segiin Janine Altounian, Hitler
habia declarado el 21 de agosto de 1939: Les ordené a las unidades especiales
del 88 que se apoderaran del fiente polaco y que mataran sin pena alguna a
hombres mujeres y nifios. ;Quién ain habla de los exterminios de los armenios,
hoy en dia??. Esas cuestiones han adquirido una importancia vital en nuestros
tiempos, en los que las politicas de la memoria estan en el foco de Ia historia,

* ALTOUNIAN, Janine. Quvrez-moi seulement les chemins d”Arménie. Paris. Les Belies Lettres, 1990, p. 1.
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Enreciente Encuentro Internacional de Historia Oral, ocurrido en Sydney, Aus-
tralia, la conferencia de aperfura realizada por el Profesor Peter Read 2, tuvo
como titulo: La verdad que nos tornard completamente libres: reconciliacion
nacional, historia oral y conspiracion del silencio. El objetivo de su conferencia
fue poner en discusion la relacion entre memoria y politicas nacionales de recon-
ciliacién, comparando la politica de la memoria de Chile, posterior al periodo
Pinochet a la de Australia, la politica oficial de reconciliacién nacional que se
habia establecido frente al robo de millares de nifios aborigenes sustraidos de sus
familias.

Empezando por el analisis del asesinato de millares de hombres y mujeres por el
régimen Pinochet, Peter Read registra y destaca el significativo informe realiza-
do por la Comisién Nacional, que entrevist6 a millares de victimas presas y tortu-
radas por la dictadura chilena. En ese documento es posible comprender que /a
perspectiva de reconciliacién nacional propuesta a partiv de ese informe, no
habia sido alcanzada al conocerse lo que habia ocurrido por intermedio de los
relatos orales, sin embargo, criando se descubria la identidad de los torturadores,
ellos si podrian ser [levados a juicio.*

Para el autor, la cuestion o la pregunta seria: Por medio de la historia oral, zes
posible alcanzar la reconciliacién nacional? O sea, garantiza el acceso a la ver-
dad? Sobre todo, considerando cuan dificil es entrevistar a los torturadores. Aun-
que su conferencia se proponia a reflexionar acerca del proyecto de Reconcilia-
cidén Nacional, relatando y reflexionando de forma comparativa entre el caso de
Chile y el de Australia, afirma que su objetivo no es realizar cualquier critica al
gobierno de Chile, porque no estaba alla, porque no era chileno. Su cuestion es
pensar la historia de Australia y en especial, el caso de Ia historia de los aborige-
nes, en un pais que nunca habia sido amenazado por la inestabilidad politica.

En este sentido, revela Peter Read que en 1990 el segmento laboral del gobierno
de Australia implementé el Consejo de Reconciliacion de Aborigenes. Ese Con-
sejo, constituido por 15 aborigenes y 15 no aborigenes, deberia presentar en el
afio 2000 un documento de reconciliacidn nacional. Dicho documento, al ser
concluido y aprobado por la Comisién instaurada, file sometido a las comunida-
des aborigenes y después de una prolongada y delicada negociacion, aceptado
por éstas.

3 Peter Read, director del Centro de Estudios Indigenas, de la Australian National University.
*READ, Peter. The Truth Whicl 1¥ill Set Us All Free: National Reconciliation, Oral History and the Conspiracy of
Silence. Recife. Revista CLIQ — Programa de Pés Groduagiio da UFPE. 2006. P. 185,
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Sin embargo, el nuevo gobierno, de cuflo conservador, rechazé el documento
elaborado por la Comision. En seguida, dicho gobierno destind un millon de
ddlares a un proyecto de historia oral para registrar la historia de toda una gene-
racién de nifios aborigenes robados. Ese proyecto, coordinado por 1a Biblioteca
Nacional de Australia, propuso como uno de sus objetivos oir a todos los que de
alguna forma habian participado de la construccién de aquella historia: las chi-
cas, hoy en dia adultas, sus padres, los misioneros, los funcionarios de las institu-
ciones que participaban del internamiento, la policia que los capturaba, asi como
los funcionarios de érganos gubernamentales responsables por esa politica.

Por intermedio de entrevistas orales, grabadas, centenas de relatos de memoria
registraron marcas y significados acerca del pasado. La cuestién que se desea
plantear es que si posteriormente a esa profusion memorialista seria oportuno el
trabajo del historiador; o sea, si a partir de las cuestiones que la sociedad actual
coloca, con la ayuda de otras fuentes documentales y de referencias tedrico -
metodoldgicas seria elaborada una historia de la generacién de nifios aborigenes
robados. A lo que la sociedad tendra acceso frente a ese expresivo archivo oral
serd a las narrativas de acusacion, relatos de sufrimientos, confesiones de culpa,
corriéndose el riesgo de no romper con el circulo del pasado. Sin embargo, ha
sido en un articulo de Maria Helena Capelato, “Memoria de la dictadura militar
en Argentina: un desafio para la Historia™ , que he encontrado elementos tedri-
cos e historiograficos para enfrentar de manera maés efectiva el impasse
metodoldgico en que la publicacion de las historias de vida de los sacerdotes me
colocaba.

La historiadora presenta un cuadro muy significativo al debate que se establece
en Argentina, en torno del tema historia y memoria, con base en un conjunto de
relatos de los perseguidos, de los presos y de los torturados por la dictadura
militar que se mantuvo en el poder desde 1976 hasta 1983. Las reflexiones cons-
truidas, valiéndose de una experiencia historica directa, han posibilitado histo-
riar el debate y establecer nuevos parametros de andlisis. Siguiendo el sendero
del debate politico que se deline6 al término del régimen militar en Argentina,
Maria Helena Capelato resalta la relevancia social, histérica y politica de la pu-
blicacién del Informe — también conocido como Nunca M4as — que presenta las
declaraciones de 1092 testigos, en las que se describen las crueldades atroces, las
formas de tortura, los asesinatos denunciados por familias de desaparecidos y de

SCAPELATO, Mariz Helena, Me:';w'r:'a da ditadira militar Argenting: um desafio para la historia. In: Clio. 2006.
Recife, Editora da UFPE. 2006.
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victimas libertadas o incluso de las que escaparon de los campos de concentra-
cion. Ese documento puede ser considerado como el acto de fundacion de la
construccion de la memoria de la dictadura en Argentina. En los afios siguientes
van a surgir otras manifestaciones de la memoria, por medio de peliculas, piezas
teatrales, exposiciones de fotos y conmemoraciones de fechas significativas. Todo
ese conjunto de signos que, provenientes del pasado, intenta establecer una ver-
sion realista y definitiva de la historia por medio de la memoria.

Obsérvase, entonces, como en la década de 1990 la memoria acerca del periodo
de la dictadura se ampliaba considerablemente y los abusos de la memoria empe-
zaban a configurarse como un problema. ;Qué debemos recordar y de qué debe-
mos olvidarnos para poder atender al presente y al futuro?

El desafio de superar ese impasse empieza a ser evidenciado por la sociedad y en
ese sentido, algunas publicaciones, como Los trabajos de la memoria, de la so-
cidloga argentina Elizabeth Jelin, presentan una significativa contribucién a este
debate. La historiadora Beatriz Sarlo, en su estudio “Tiempo pasado. Cultura de
la memoria y giro subjetivo”, insiste con mucha propiedad en que la memoria
debe servir a la comprension y no apenas a la rememoracion. Es posible, por
medio de la experiencia histérica de la dictadura y de las reflexiones que suscita,
entre intelectuales argentinos, considerar también un pasaje del libro de Jean
Marie Gagnebin, “Recordar; escribir, olvidar”, en el que la autora afirma:

No se trata de recordar el pasado, de tornarlo presente en la memoria para perma-
necer en el registro de la queja, de Ia acusacion, de la recriminacién [...] En
oposicion a esas figuras melancélicas y narciseas de la memoria, Nietzsche, Freud,
Adorno y Ricoeur, cada uno en su contexto especifico, ha defendido un recuerdo
activo: un trabajo de elaboracion y de luto en relacidn al pasado, realizado por
medio de un esfuerzo de comprension y de entendimiento del pasado y también,
del presente. Un trabajo que, ciertamente, recuerda a los muertos, por piedad y
fidelidad, pero también por amor y atencion a los vivos. ¢

Esas reflexiones vienen a enriquecer todo ese debate, al apuntar los riesgos y
armadillas de la polifonia memorialistica. Sin embargo, al adoptarse a una pers-
pectiva de lamemoria como trabajo, como elaboracién y reelaboracién que atiende
al presente, es posible establecer un didlogo muy fecundo con la historia, con la

§ GAGNEBIN, Jean Marie. Lentbrar, escrever, esqnecer. Siio Paulo: Ed, 34, 2006, p. 102 y 105.
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sociologia, con la antropologia, con la educacidn, en sintesis con las demés areas
del conocimiento,

En las pesquisas que vengo desartollando (desde fines de la década de 1990), he
realizado decenas de entrevistas con sacerdotes que emigraron de paises de Euro-
pa y también de los EEUU a Brasil, en las décadas de 1950/1960. Entre esas
entrevistas, cinco historias de vida, de dos padres holandeses, dos franceses y un
belga, me han parecido emblematicas. Planeé durante afios publicarlas, sin em-
bargo, el recelo de ser denominado “historiador oral”, me ha hecho guardarlas
durante casi diez afios. Escribi apenas algunos pocos articulos, en los que las
comentaba.

Sin embargo, todo ese debate actual sobre la relacion historia y memoria, que he
relatado en esta conferencia, me ha ayudado a entender que el gran desafio a la
publicacion de esos documentos de la memoria, de manera integra, solo se torna
posible si se interrumpe el dominio de los significados memorialisticos. Si la
escritura historiografica/antropoldgica/sociologica/politica proyecta otro senti-
do y otro significado para aquellas memorias, podré articular y atender a las
cuestiones y a los desafios del presente y del futurc. En 1iltima instancia, si es
capaz de instituir aquello que el filésofo Walter Benjamin denomina una historia
a contra pelo. )

ELIMPERIALISMO CULTURAL

La problemdtica que he elaborado, después de incansables lecturas de esas cinco
entrevistas, estudios de una vasta historiografia sobre el tema y 1as desafiadoras
reflexiones de algunos tedricos, ha sido la del colonialismo como dominacién
politica y cultural. Mis pesquisas y andlisis de documentos orales y escritos acer-
ca de la década de 1950/1960 han posibilitado comprender que, para la Iglesia
Catdlica, o mds propiamente para su cuerpo dirigente, Brasil era visto como un
pais al que los clérigos deberian ser enviados no sélo en misidn religiosa, sino
también politica. La enciclica de Pio XII “Fidei Donum”, publicada airededor
de 1955, convocaba a los obispos de paises europeos y de los EEUU a que envia-
ran religiosos en misién a Africa y América Latina, con el objetivo de combatir el
protestantismo, el espiritismo y el comunismo.

Se podria imaginar lo que representaba para Brasil y también para nmichos paises

de América Latina recibir a un ejército de presbiteros que emigraba, con la pers-
pectiva de que irian a un pais atrasado, en los aspectos religioso, cultural, social,
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politico y econémico y que, ademés, su misién serfa la de salvar a ese pueblo de
la “oscuridad del atraso”. Al fin y al cabo, de manera general, es esa la percep-
¢ién y la concepeidn de la mayoria de las personas que son educadas y formadas
en los paises del hemisferio Norte.

En ese recorrido que no es apenas intelectual pero también de vida, mucho me
han ayudado las reflexiones de Edward Said, en ‘Cultura e Imperialismo’. Este
despertd mi atencion para la dimensién amplia y compleja de como la domina-
cién econdmica exterior opera por medio de un dominio simulténeo en el campo
cultural. En ese sentido, considerando la invitacién expresa en la enciclica Fidei
Donum, €sta puede ser leida desde una perspectiva imperialista. Esos levitas no
venian en misidn apenas para discutir y reflexionar conjuntamente con los cristia-
nos de Brasil acerca del protestantismo, del espiritismo y del comunismo. Al
contrario, su objetivo era educar, reeducar, ensefiar valores y principios por me-
dio de discursos y préacticas de combate al protestantismo y al comunismo. En tltima
instancia, los eclesidsticos tenian una misién: realizar un combate religioso y politico.

Es posible considerar esta visidn del dominio cultural de la Iglesia Catdlica, to-
méandose por base las directrices generales expresas en la Enciclica, como una
perspectiva de analisis macro-histdrica; en la que ella, de cierta manera, informa-
ba la concepcidn del mundo de una gran parcela de los sacerdotes. Sin embargo,
cuando se puede apoyar en los relatos orales, un tipo de documentacién que posi-
bilita conocer un nivel de experiencia micro, se entiende que “[...] no significa
apenas aumentar (o disminuir) el tamafio del objeto en el visor, significa modifi-
car su forma y su trama.” Asf es que el padre holandés Lambertus Bogaard, al
narrar su llegada a Recife, reconstruyd la experiencia de un choque cultural entre
la representacion construida/aprendida acerca de Brasil y su propia vivencia. Su
relato revela la visidn colonialista que los paises de Europa han construido de
América Latina: “La idea que teniamos en Holanda, de Brasil, era la de un pais
completamente atrasado. Cuando desembarqué en Recife, me quedé sorprendido
con todos aquellos edificios. Pensaba que iba a encontrar especialmente a indios
y anegros pobres y atrasados, pero fue exactamente lo contrario,”

Sin embargo, aunque formados en esa visién etnocéntrica, excluyente de ofras cultu-
ras, muchos sacerdotes y legos son capaces de reelaborar y reconstruir sus referenciales
y por extension, sus discursos y practicas, como expresa el relato de Lambertus:

7 REVEL, Jacques. Microanilise e construgfio do social. In: (Org.) Joge de escalas: a experiéncia da
micrpandlise, Trad. Dora Rocha. Rio de Janeiro: Editora da FGV, 1998, p. 20.
# Entrevista con el sacerdote Lambertus Bogaard, ¢l 22 y el 23 de agosto de 1998.
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“Nuestra filosofia era la de ayudar al desarrollo del pais. Nos sentia-

mos también responsables, luego, pensidbamos que tenjamos que hacer

las cosas por otros caminos; no valia la pena hacer las mismas cosas.

Entonces eso fue creando problemas, pero eso sucede con todos, pa-

dres y laicos, que vienen de fuera para ayudar Brasil. Piensan que sélo

ellos tienen las respuestas y pueden imponer sus ideas. Me costé a

entender que no podia ser asi. Infelizmente hay gente que nunca llega

a entender eso. Logicamente, el catolicismo en Brasil es diferente del

de Holanda. En Brasil, hay mucha supersticion, miedo de almas, mu-

cho fanatismo, etc. El sacerdote tiene un poder enorme en la comuni-

dad catdlica. Cuando llegué a Brasil (especialmente al interior), los

que mandaban eran el alcalde, el delegado, el juez y el vicario. Lo que

el sacerdote decia era ley. En Holanda es diferente. Aqui en el Nordes-

te no hay dialogo. El laico solo obedece. Por otro lado, el cura es

subserviente del obispo. El obispo manda y desmanda. Este, por su

vez, no asume nada, a no ser en obediencia al Papa. Es una pasividad

extrema, lo que incluye el miedo de asumir responsabilidades y de

luchar por sus ideas y convicciones. jDios no puede aceptar tal reli-

gion! Muchas veces les decia a los gompafieros padres y a los fieles:

“iReaccionen!. jDejen de ser pasivos!™

/

La postura de que €l, el europeo, €s quien tiene el conocimiento y la poblacién
nada sabe es algo propio de la cultura colonialista e imperialista de Europa.
Lambertus asegura que, con mucho esfuerzo, aprendié que no podia o no debia
ser “de esa manera”. Sin embargo, muchos no llegan a tener el entendimiento que
afirman haber alcanzado. Sobre ese conjunto de curas que nunca habia cambiado
su perspectiva colonialista, se podia imaginar la influencia y el papel ejercido
por ellos en la formacién de una vision del mundo de parte de significativas
parcelas de la poblacién. Lambertus revelaba ain el choque producido por las
précticas de poder que dominaban la sociedad y la estructura de la Iglesia Cato-
lica, asi como en su relacion con los laicos.

El discurso y la practica de un padre como Lambertus Bogaérd, de cierta forma,
propician elementos para entender el porqué una parte del clero pasé a ser acusa-
da de comunista, después de 1964, o de progresista, como la prensa en el periodo
los denominaba. No fue necesariamente lo que se podia pensar como una forma-
cion de izquierda, o una practica de padre operario en Europa, lo que transformé

?Padre Lambertus Bogaard, entrevista citada.
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parte del clero en adversaria del régimen militar, sino su propia formacion en los
principios de la ciudadania.

Adtn explorando la 16gica del dominio cultural de la Iglesia Catélica y su perspec-
tiva “imperialista”, que, de cierta manera, sigue Ia l6gica de los pafses denomina-
dosricos, pude encontrar elementos muy significativos para la reflexion que paso
a desarrollar en este texto, al leer un segmento del relato de 1a historia de vida del
padre Joseph Comblin. La historia que narra, de alguna forma, hace recordar el
texto Imperialismo de Hannah Arendt, incluso cuando que ese paralelo tenga una
dimensién mucho més metaforica. Afirma la filosofa: “La expansién como obje-
tivo permanente y supremo de la politica es la idea central del imperialismo [...]
Con el lema ‘expansion-por-amor-a-la-expansion’, la burguesia intentd — y par-
cialmente consigui6 — persuadir a los gobiernos nacionales de la idea de ir en
busca del camino de la politica mundial”.'® Para la autora, lo que caracterizaba
el imperialismo era la constante expansion.

En vista de esas consideraciones, paso, ahora, al primer segmento del relato del
padre Comblin, al reconstruir la aprehensién de su proyecto de vida sacerdotal
fuera de Buropa:

Terminé los estudios en 1950. Pedi para hacer una experiencia en una
parroquia. Un dia el obispo auxiliar me llamé para decirme: “Vd. vaa
la parroquia del Sagrado Corazdn en Bruselas.” Era el tercer coopera-
dor de la parroquia que contaba con 10.000 habitantes y cuatro sacer-
dotes. Era una parroquia que ya habia pertenecido a la clase media
alta, pero empezaba a entrar en decadencia porque los ricos iban a
vivir en barrios mas modernos y quien vivia en casas viejas era de un
nivel econémico mas bajo. Sin embargo, los pobres no eran numerosos.

En breve entendi que con esa pastoral la Iglesia iba a ser abandonada en una
generacion. Atin un 40% de la poblacién iba a misa. Aparentemente todo corria
bien. Sin embargo, a cada afio disminuia la proporcién de practicantes, en todos
los sacramentos. Y sobre todo, la fe se debilitaba. Los valores cristianos, traidos
desde el mundo rural, estaban siendo sustituidos por los valores de lanueva socie-
dad: dinero, consumo, competicién, gozo. Y nada se hacia. El ¢lero ciego, com-
pletamente tranquilo, viviendo una vida bien pacata; la condicion material de la
Iglesia cada vez més préspera. No veian nada. La Iglesia nada hacia para resistir

18 ARENDT, Hannah, Q sisfema totalitirio. Trad. Roberto Rapose. Lisboa: Dom Quixote, 1973. p. 136-187.
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a la invasion de esa civilizacién materialista de consumo que tomaba cuenta de
todo."

Asi como Hannah Arendt afirma que el capitalismo alcanza una etapa en la que

no hay mas como crecer en el espacio de la nacién, Comblin no veia futuro en la

Iglesia Catdlica en su propio pais, que aunque préspera materialmente, estaba en
decadencia. No habia planes de mudanza, apenas lo que se vislumbraba era con-

solidar lo que ya estaba realizado. La manera como describia su inquietud y des-

acuerdo, con la situacion de la Iglesia en Bélgica, lo llevaba & pensar en ir a

actuar en otro pais. Pensaba inicialmente en Africa. Y él mismo afirmaba que,

para un belga, esta era la primera idea que venia a la mente. Sin embargo, la

convocacion de Pio X1, para que los obispos enviaran padres a la América Lati-

na, atendid, de alguna forma, a su inquietud:

Empecé a quedarme preocupado y mds tarde, desesperado. Sentia que toda la
Iglesia en Europa estaba en el camino de la decadencia y de la desintegracion,
porque nada ofrecia a los contemporaneos. Tan solo habia esa obsesion del comu-
nismo, que Pio XII alimentaba sistematicamente. Presté atencion a una citacién
del padre Leiber, que encontré en un libro de Friedrich Heer, un historiador
austriaco. La citacion era la siguiente: el padre Leiber explicaba que actualmen-
te, 12 Iglesia era como una fortaleza sitiada en una isla. Fueron destruidos todos
los puentes y echaron la Ilave al agua. Aunque deseandolo, ésta no podia salvarse.
Asf pensaba el hombre que mas conocia los pensamientos del Papa, De hecho,
Pio XIT habia destruido todos los puentes que pudieran dar acceso al mundo y
condenado a todos los catdlicos que buscaban acercarse a ese mundo.

Empecé a pensar: “No voy a dedicar mi vida a conternplar la decadencia de la
Iglesia en Europa y finalmente su agonia. Voy a intentar encontrar en el mundo
otra posibilidad. Pero ;donde?” La primera idea que venia a lamente de un belga
era Africa. Sin embargo, ninguna puerta fue abierta y el desastre parecia cada vez
mas inevitable. El desastre ocurrio en la década de los afios 1960. La Iglesia
europea habia sido golpeada de muerte por la gran revolucién cultural de los
afios 1960, sobretodo en 1967 y 1968. Sus pilares morales tradicionales habian
caido por tierra con la revolucidn sexual. Las mujeres habian dejado de transmi-
tir el catolicismo a sus hijos. El capitalismo salvaje del neo-liberalismo se¢ habia
establecido. La democracia cristiana habia entrado en decadencia. Habia presen-
ciado todo esto desde lejos. Nada me sorprendia més. El milagro habia sido el

It Entrevista con el padre Joseph Comblin, el 7 ¥ 24 de marzo de 1998.
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Concilio que se habia reunido antes del desastre. De esta manera, pude elaborar
un mensaje para el futuro. Diez afios mas tarde el Vaticano II no habia sido
posible.

De esta época guardé grandes amistades y la impresion de haber perdido los
mejores afios de la vida. La iglesia europea se habia ahogado en el sistema parro-
quial. ;Cémo es que el clero local no se daba cuenta? Todos los dias ellos renova-
ban las ilusiones. Simulaban que atn todo existia, simplemente porque tenian la
agenda llena de compromisos con una infinidad de pastorales, sin contenido real
significativo. Entohces aparecio lo imprevisible. Pio XII les hizo a todos los
obispos de Europa ¥ de América del Norte un llamado urgente para que enviaran
sacerdotes a Amérita Latina.

Se puede comprender por medio de estos relatos (Lambertus Bogaart y Joseph
Comblin) que la petspectiva de “imperio religioso”, mantenida hace siglos porla
Iglesia Catolica, habia contribuido al contexto de la Guerra Fria, decisivamente,
para su alineamiento al anticomunismo dominante. Entre tanto, al nivel de las
micro relaciones es posible percibir como diversos padres, al aceptar misiones en
otros paises, no iban necesariamente a atender o cumplir el papel definido por la
cupula de la Iglesia. Simultdneamente, frente a la rigida estructura del poder, en
el interior de la Iglesia, muchos religiosos entraron en choque con la orientacién
de los obispos, a quienes estaban sometidos. Este choque o este conflicto de po-
der, en la relacion ¢ntre obispos y padres es tema para otra pesquisa.

El analisis de los relatos de la historia de vida de los sacerdotes, al ser articulado
auna discusion historiografica y metodologica del imperialismo y de la domina-
cién cultural de la Iglesia Catélica, ha dado otro significado a esa documentacién
oral. De esa forma, al romper con las armadillas de una polifonia memorialistica,
torna el sentido o el significado de la historia la marca dominante y también
posibilita establecer un didlogo productivo entre la historia y la memeoria que
amplian y enriquecen la operacién historiografica.
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LOSPROYECTOS DE INVESTIGACION
HISTORICA ESCOLAR (PIHE)

YLA CONFORMACION DE

ARCHIVOS ESCOLARES

Deyanira del Pilar Daza Pérez

Docente Secretaria de Educacion de Bogota,
Integrante del Colectivo de Historia Oral (Colombia).
deydaza@yahoo.es

La experiencia desarrollada en los 1iltimos 6 afios por el Colectivo de Historia
Oral, junto con la practica docente de historia oral de la Universidad Pedagégica
Nacional, en 8 colegios distritales de Bogot& donde se han implementado Pro-
yectos de Investigacion Histdorica Escolar (PTHE) permite plantear que es posi-
ble establecer formas diferentes de aprender, de relacionar la escuela con las
comunidades y con la ciudad. Estas experiencias' han reconocido que la historia
se aprende haciéndola y que se vivencie el pasado mediante la interrelacion de
los jovenes con los adultos. En este sentido, los trabajos realizados han asumido
contenidos no convencionales desde los intereses de los propios jévenes, para
Ilegar a la comprension de los fenémenos politicos, econémicos, culfurales, reli-
£i080s cercanos y de caracter macro estructural.

E1 PIHE se orienta a desarrollar y proponer estrategias pedagogicas por medio
de lainvestigacion y por tanto hay alto volumen de testimonios y de los elemen-
tos que brinda el entorno (documentos escritos, fotograficos, audiovisuales, re-
gistro civil, libretas de calificaciones, fotografias, diarios, registros filmicos, in-
cluso los cuadernos, ademas de las construcciones, amoblamiento urbano, etc),
como también crea la necesidad de construir espacios mentales y fisicos relacio-
nados con [a adecuacion, valoracidn, conservacion y uso de los documentos que
se obtienen.

! Su desarrollo y aportes pueden verse en “Historia No Oficial” Capitulo de la serie Viaje Maestro, Inravision -
Expedicidn Pedagdgica Nacional, 2003; “Historia Oral: Historias de vida ¢ historias barriales™, IED Manuelita
Sdenz, 2004.
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La investigacion Caracterizacion pedagdgica de prdcticas docentes como apor-
te a la constitucién del Archivo Pedagédgico de Bogotd realizada por investiga-
dores docentes integrantes del Colectivo de Historia Oral, para el Instituto para
la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico (IDEPY, enconird que en
los procesos de recoleccion de datos e informacién por parte de los docentes hay
dificultades y expectativas; al respecto comentan®:

“Veiamos que la prdctica como tal al otro afio, no quedaba registra-
dano teniamos de donde partir, y hemos aprendido precisamente esto:
la recoleccion de datos. Ya tenemos documentos escritos, lo que los
maestros tampoco sabemos escribir, todas nuestras experiencias (...)
creo que nos falta (conocer y manejar los) pasos formales que llevan
la investigacion, un andlisis concienzudo de datos para que anual-
mente se sague un registro de esos mismos datos y se pueda llegar a
unas conclusiones,(...), estamos aprendiendo, estamos en el cami-

H

o .

También se mostrd la posibilidad de conservar informacién porque, seiialan, se
corre el riesgo de perderse o para garantizar la continuidad del proceso desarro-
1lado, pero también para dar encadenamiento al mismo conocimiento:

“La informacién, se debe tener o si no se pierde, hay un proceso y un
seguimiento si se tiene toda la informacion sistematizada”.,

“En ese momento se garantiza la continuidad en los procesos, como
en el estudiante y el mismo contenido, y si debe ser sistemadtica por-
que si se dejan huecos son como lagunas que se tienen y en el trabajo
si no se tiene rompe la continuidad”.

El manejo de Ia informacidn, su organizacion e interpretacion en el marco de las
actividades cotidianas mostro un aspecto del trabajo de sistematizacion, que fue
entendida no s6lo como aquella reflexién sobre su propio guehacer de docentes y
sus experiencias, sino que algunos también Ia relacionaron con los estudiantes, en
el segnimiento académico que se hace durante el afio o en las evidencias que
ellos presentan de sus propios desempefios:

2 CASTRO Fabio, DAZA Deyanira y otros. Caracterizacién pedagdgica de prdcticas docentes como aporte aln
constitucion del Archivo Pedagdgico de Bogotd. APPTOS - IDEP. 2005,

3 Apartes de las transcripciones de las entrevistas realizadas en el marco de Ia investigacion a docentes, estudiantes,
adrinistrativos y padres de familia como aporte a la conformacién del Archivo Pedagdgico de Bogotd, cuyos
soportes de audio y videos de las entrevistas reposan en el IDER.
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“Va dejando huella, va dejando un testimonio del trabajo que se vie-

ne realizando se va mejorando, se va evaluando, va quedando sopor-

te, permite ir mejorando las experiencias que se estdn realizando”,

“eso nos permite mirar los avances y también retrocesos de nuestros

estudiantes”.
Al hablar de sistematizacion surge necesariamente el tema de la produccion, ob-
tencidn y/o recoleccién de registros o informacion que de muchas maneras se
producen en el aula: los de caricter administrativo, los que produce el docente
para su clase o los estudiantes durante sus labores. Estos registros son una forma
de evidencias en que puede reposar la memoria escolar y al mismo tiempo, de
revelar las concepciones y practicas de los docentes de los documentos produci-
dos en clase o en relacién con sus proyectos:

;Yo por qué me acostumbré a guardar las cosas de los nifios?
Porque en segundo {grado} fui a sistematizar la propuesta de en-
sefianza de la lengua escrita que desarrolié en transicion, primero
y segundo, entonces los escritos, los cuadernos, todo lo gque yo
tenia de ellos fue lo que me permitié hacer,todo; y eso era lo prin-
cipal, entonces yo guardo mucho los trabajos de ellos, los cuader-
nos”. 7

“En cambio (...) yo digo son sus trabajos, es su produccion, es su
historia escolar, entonces yo siempre se los devuelvo. Ahora lo que
hago es escanearle los cuadernos, cuando tuve la camara digital
le tomaba fotografias a todo lo que hacian, porque yo no queria
quedarme con algo que para ellos es importante (...) para ellos
debe ser significativo lo que hacen, ademds porque uno le pone
toda la magia, y mire lo hermoso que vas a hacer cuando estés
grande, vas a leer lo que escribiste, tienes posibilidades ™.

La sistematizacion se asocia con la posibilidad de rectificar el rambo, replantear,
rectificar, reenfocar los contenidos o las estrategias metodoldgicas empleadas:
“Va dejando huella, va dejando un testimonio del trabajo que se vie-
ne realizando se va mejorando, se va evaluando, va quedando sopor-
te, permite ir mejorando las experiencias que se estan realizando”,
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En cuanto a los tipos de anotaciones realizadas por los maestros en sus cuadernos
de apuntes o de sistematizacidn, se destacan aspectos no estrictamente relaciona-
dos con el proyecto (“nosotras consignamos anécdotas”), las cuales son
retomadas posteriormente como parte de un seguimiento €scolar:

“En mi plan de aula, consigno la memoria, son memorias de lo que
se estd haciendo, los progresos de lo que se estd realizando. (...) Se

hace en clase, las experiencias se recogen en clase y se consignan
ahi”.

“Se hacen registros de lo que se va a hacer, de lo que se va trabajan-
do, sobre cada tema, se va vegistrando y la mayoria de las veces hay
muchas cosas prdcticas y ofras se guardan, pero la parte tedrica es lo
que se desarrolla se va sistematizando pues yo le voy llevando en
una caja que se va guardando y se va organizando y con los mismos
alumnos, ellos mismos le sirven a uno para ir llevando eso con rigu-
rosidad y se va guardando. Muchas cosas de las que yo me muestro
hoy, son cosas que habia mucho antes y eso no se puede perder”.

Es notoria la aceptacion que los docentes hacen de la necesidad de sistematizar.
Destacan su importancia para no depender de otros, o como guia del trabajo
presente y futuro. Es importante sefialar que son concientes de las falencias que
poseen o de la necesidad de cualificarse en este aspecto, por lo cual reclaman
asesoria, ayuda, apoyo, cualificacidn, la cual no puede ser de cualquier tipo sino
una que parta de reconocer unas condiciones concretas, unos antecedentes y unas
necesidades particulares de estos docentes:

“Necesito mas apoyo y mds documentacion en cuanto capacitacion,
en saber como se podria clasificar o inventandomelo ™.

“Yo estoy pidiendo ayuda, como asesoria para ese tipo de situacio-
nes (...) en ese sentido estoy en via de formacion estoy, pidiendo la
asesoria para que me orienten para hacer unos registros y llevar un
archivo de estas cosas”.

La sistematizacion, el registro de lo realizado, las publicaciones, las socializacio-
nes, las participaciones en foros o eventos académicos son consideradas impor-
tantes para el quehacer del propio educador. También se realiza un reconoci-
miento a los estudiantes por lo realizado. Estas actividades permiten tener una
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autovaloracién muy importante acerca de su propio trabajo. No es de despreciar
el sentimiento que se obtiene como éstudiante cuando ve su nombre mencionado
en un escrito o ve su imagen en un video, o cuando lee o ve a su maestro en esos
registros.

Ademas de la sistematizacién realizada por el docente se menciona mucho el
trabajo que llevan sus estudiantes en carpetas, donde no sélo guardan lo realizado
en clase y durante un afio, sino que escriben sus propias impresiones de lo realiza-
do. Es decir que en algunos casos este proceso académico permea las actividades
diarias de los estudiantes. Los docentes sefialan la importancia de guardar estos
materiales, no s6lo como seguimiento académico, sino como un elemento cons-
tructor de identidad, autoestima, reflexion. Estas carpetas estan conformadas por
dibyjos, escritos, reflexiones, poemas, canciones, entrevistas, autobiografias, pro-
yectos de grado, historias de vida, mapas, con lo cual los docentes tienen referen-
tes para diversas 4reas, destacAndose permanentemente lo estético y lo axioldgico.
No son pocas las referencias a la utilizacién de un mismo trabajo por parte de
varios profesores, como parte de un trabajo interdisciplinario 0 como una coope-
racién entre docentes. También se mencionan actividades muy direccionadas a la
retroalimentacidn del trabajo, esto mediante la reescritura y mediante la reflexion
escrita de lo dibujado, produciendo reinterpretaciones, reflexiones y nuevos co-
nocimientos por parte de los estudiantes.

“A mi me parece que cuando uno lee lo que escribe después de un
tiempo de haberlo escrito uno lo ve distinto, lo siente distinto, siente
cosas diferentes y entonces con los estudiantes ellos se les da la opor-
tunidad de que miren los garabatos que hacian en sexto™.

En cuanto al lugar donde guardan los documentos, se evidencia que no siempre
hay un lugar dispuesto para este fin, exponiendo uno de los motivos por los cuales
no se conservan:

“Tengo los archivos, tengo muchos archivos, pero asi desordenados,
me toca sentarme a sistematizar a ordenar realmente el proceso. Se
gueda en la memoria de los estudiantes y en las experiencias de los
estudiantes”.

En cuanto a los documentos que los docentes guardan, no se limitan a la experien-

cia, ya que también retoman los procesos de evaluacion que hacen conjuntamente
con los estudiantes:
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it

osotros en formacion personal hacemos evaluacion con los nifios,
eso si nos lo quedamos, (...} entonces sentiamos que nos queddbamos
con toda esa informacion, pero que mds alld, nos sirve a nosotros
como docentes, pero a los chicos como que no, o tal vez si, como nos
sirve a nosotros de todas formas, les llega a los muchachitos des-
pués”.

El manejo dado a los registros o evidencias de su trabajo en clase no posee unas
adecuadas condiciones de parte de la institucion, pues se carece de lugares ade-
cuados para su almacenamiento y se ha convertido en un problema, porque al no
tratarlos adecuadamente dentro del proceso de sistematizacién pierden vigencia
0 importancia, convirtiéndose en estorbo:

“no podemos guardar, apenas nos dan un estante como para nues-
tras cosas personales; entonces no hay espacios para guardar esos
trabagjos”.

“Se pierden muchas cosas, pero al final de afio, nos hemos dado
cuenta que quedamos con el estante lleno, atiborrado de papeles, de
cosas(...) Que como que no va a ir mas alld, entonces mejor se des-
aparecen. ;A la basura? Si, entonces se han perdido cosas, porque a
veces como que no, no valen la pena, queda todo eso, si porque, pues
porque fue el momento, lo que se vivio (...)Pero nos hemos quedado
{con} mucha informacion(...) Cada uno y si le interesa lo guarday lo
deja mds tiempito, si lo necesita lo saca, y si no, pues... se desapare-

a

ce.

En otros casos se destaca la falta de recursos financieros para empastar informes
escritos, editar videos. La falta de tiempo dentro de la jornada escolar para ade-
lantar procesos de sistematizacion es poca, lo que dificulta que esta labor acadé-
mica e intelectual tenga continuidad.

Los docentes destacan la cantidad de material que han obtenido sobre su queha-
cer (tesis de grado, articulos para publicaciones, ponencias para foros u otros
eventos académicos), lo que han aportado los estudiantes (trabajos, guias, cua-
dernos, carpetas, fotografias, etc.), lo que han registrado de las puestas en escena
(exposiciones, foros, encuentros de coplas, presentaciones artisticas, carnavales,
ete.), lo que han encontrado en sus actividades (cuentos, mitos, tradiciones, jue-
gos, danzas, coplas, bailes, artesanias, gastronomia), los soportes de registro em-
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pleados (fotografias, videos, casetes de andio, los diarios, apuntes de clase, pla-
nes de aula, bifdcoras).

Esta mirada nos permite plantear la necesidad de brindar altérnativas educativas
locales, aplicables al contexto colombiano, en relacién con €l destino que deben
tener los documentos orales que resultan de la propuesta de trabajo enel aula a
partir de la Historia Oral, por cuanto en nuestro medio es reciente la discusién
acerca de la importancia de preservar y difundir los documentos orales. En Co-
lombia, se destaca el trabajo del Colectivo de Historia Oral el cnal al organizar
el Encuentro Internacional de oralidad y archivos de la memoriay un encuen-
tro Nacional de usos y expresiones de la oralidad en la edycacion, se propuso
realizar actividades académicas de intercambio entre investigadores, docentes,
estudiantes, comunidades que han desarrollado proyectos de historia oral, tradi-
ciones orales, costumbres y constitucién de archivos con la perspectiva de cons-
truir y contribuir tedricamente a la conformacion del Archivo de la Memoria
Histérica de Bogota y el Archivo Pedagogico de Bogota?.

El disefio de una propuesta para la conformacion de archivos escolares, en el
contexto colombiano, demanda tener en cuenta las experiencias de la historia
oral y otras expresiones de la oralidad que han generado procesos tendientes a la
conformacién de archivos o fondos documentales sobre las ciudades y sus habi-
tantes. Podria afirmarse que la construccion de la identidad pasa por la conserva-
cion de la memoria. De ahi que los gobiernos, instituciones educativas, organis-
mos privados y organizaciones comunitarias, realicen campafias que estimulan el
rescate, interpretacion y conservacion de su pasado para asesorar y difundir su
historia y conservarla en fondos documentales.

Una experiencia reciente es la del Archivo de Bogota, que a partir de los Centros
de Memoria Local, propone convertir el Archivo en un lugar de encuentro entre
la memoria, la ciudad y la ciudadania. También el Instituto para la Investigacioén
Educativa y el Desarrollo Pedagogico, IDEP, constituy6 el Centro de Memoria
en Educacion y Pedagogia, desde el cual propone brindar un; espacio para la
produccion, conservacion y uso de registros de audio y video de la historia peda-
gogica y educativa de Bogota. Y aunque recientemente el Archivo General de la
Nacion ha tenido la intencién de crear un archivo oral, hasta la fecha no se ha
materializado.

4 www.colectivohistoriaoral.org
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Los elementos, experiencias y consideraciones anteriores permiten plantear la
necesidad de establecer unas politicas publicas en relacion con el origen,
intencionalidad, manejo, recoleccién y tratamiento que desde un archivo se brin-
de para conservar y poner a disposicion del piiblico documentos que se obtienen
a partir de testimonios orales, satisfaciendo los requerimientos y expectativas de
los investigadores y de la sociedad, en tanto, como lo sefiala James Rhoads, “los
documentos orales fomentan la investigacion porque contienen informacion so-
bre personas, organizaciones, tendencias, acontecimientos econdmicos y socia-
les, sucesos naturales y eventos de toda indole’.

Esta propuesta aporta también a la construccion y dinamizacion de los Centros de
la Memoria, ya que al contener documentos sonoros, documentos orales® y
demds elementos como parte de un ejercicio que adquiere significado en la medi-
da en que no se cifie a un pasado domesticado por la historia oficial, aun cuando
corre el peligro de institucionalizarse y tomar este nuevo caricter. Sin embargo
lo principal es atender la necesidad de brindar un espacio para el reconocimiento
de los sujetos a través del testimonio oral, aquellas personas que tienen algo que
decir, tal como ha sucedido en aquellos paises inmersos en procesos de transicion
politica, como Argentina, Chile, tras las dictaduras militares.”

Disefiar una propuesta para la conformacidon de archivos con documentos que se
obtienen a partir de [a investigacion con fuentes orales en el contexto educativo
colombiano, requiere precisar que un archivo es parte del patrimonio histérico.
Dado que el archivo cumple la funcién social de preservar los documentos® (en
cualquier formato: papel, videos, fotografias, peliculas, disco compacto, etc.),
para que sirvan como fuente de conocimiento y den testimonio de la actividad
del hombre, requieren un alio nivel de organizacidn.

5En: La funcién de la gestién de documentos y archives en los sistemas nacionales de informacién. Un estudio
RAMP. UNESCO. 1983. Paris, Pag. 14-15

6 Joutard seflala cémo el documento oral se refiere a las grabaciones sonoras de la palabra desarrolladas profusamente
con las nuevas tecnologias y no necesariamente corresponden a los producidos por Iz historia oral, por cuanto estos
ultimos son producidos expresamente con esa intencidn, por lo cual se habla de construir la fuente oral. JOUTARD,
Philippe. Esas voces que nos llegan del pasado. México, 1999, pg 9 y 14.

? Alberch i Fugeras, Ramoén. Los planes estratégicos de archivos y [a calidad. En Memorias XII Seminario del
Sistema Nacional de Archivos. Archivo General de la Nacién, 2005.

% En archivistica s¢ considera que el documento es el testimonio material de un hecho o un acto realizado en el
ejercicio de sus funciones por personas fisicas o juridicas, piblicas o privadas de acuerdo con unas caracteristicas
de tipo material y formal. Un documento de archivo se caracteriza por su erigen, es resultado de una gestidn. Los
documentos ingresan por la propia [gica adminisirativa, posee un valor probatorio, en otros centros el documento
tiene valor informativo, es un docuntento iinico. Estas caracteristicas del tipo de documento que conservan diferen-
cian a un archivo de una biblioteca .
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Las actividades de caracter educativo, que se desarrollan desde un archivo, per-
miten la difusion y el uso pedagdgico y formativo que tienen los documentos que
son generados cotidianamente en el Escuela. El PIHE desarrolla procesos de
acercamiento, recoleccion e interpretacién de los documentos que se originan
alrededor de los testimonios orales.

La aplicacién de un método para concretar y materializar un archivo escolar,
cuyos insumos provienen de este medio, debe garantizar la conexién entre los
maestros, quienes aportan los conocimientos de caricter pedagdgico, elaboran o
disefian estrategias para que la escuela se convierta en un lugar desde el cual se
conozca, se recoja y conserve la historia, los investigadores profesionales y los
archivistas, tal como lo expone Alberch Ramén, al buscar la consecucion de los
objetivos marcados por el programa RAMP de la UNESCO?:

» “llustrar la ensefianza a través del conocimiento de las fuentes pri- .
marias.

» Desarrollar el sentido critico y la capacidad creadora del estudian-
te, identificado con su propia historia.

» Favorecer la valoracion y el respeto del patrimonio documental.

* Contribuir a una formacion basica en materia de métodos y técni-
cas de trabajo de investigacion historica”

La conformacion y puesta en marcha de los archivos escolares permite:

* Que el estudiante encuentre a mano documentacion pertinente y en multiples
formatos, especialmente sobre determinados campos de conocimiento sobre
los que no hay informacion o a los cuales no se accede facilmente.

« Se encuentran variadas posibilidades didacticas y pedagdgicas para trabajar
proyectos con fuentes primarias que permiten obtener otra visidn sobre sucesos
ya documentados, permitiendo clarificar los entramados informales y los pro-
cesos reales de la toma de decision, las motivaciones de las personas y los
resultados obtenidos.

*RAMP (Records and Archives Management Program) es el programa de gestion de archivos y la oficina técnica
dependiente de la UNESCO encargada de su seguimiento. COOK, M.G.: “Ensefianza con archivos en la administra-
cién moderna de Archivos y 1a gestién de documentos™. El prontuaric RAMP. UNESCO. Paris, 1980. pags. 381 -
394.
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* Se facilita el acceso a los hechos contemporaneos que muchas veces no son
registrados en los textos escolares, que ignalmente pueden ser complementados
con nuevos proyectos e indagaciones escolares.

« Se resignifica una concepcién mas amplia del pasado inmediato y de su elabo-
racién socio-cultural como historia, por lo que su prictica revierte sobre la
. comprension general de la historia. )

« Para la Escuela y la sociedad es importante que se incorporen propuestas peda-
gogicas y metodologicas que faciliten tratos més cercanos y democraticos entre
los diferentes estameéntos por cuanto se ve la necesidad de crear nuevos conoci-
mientos y relaciones.

+* El compromiso éticé y la proyeccion social del archivo se ven visibilizados no
s6lo en los servicios que preste a los investigadores sino a las propias comuni-
dades que han producido dicha informacién en la accion y dinamizacion cultu-
ral de Ia escuela.

» Partiendo del documento como instrumento formativo y pedagdgico, se requie-
re intensificar las politicas de conservacidn, prevencion y restauracion de los

mismos, sensibilizando a las comunidades del valor histérico como también del
contenido de informiacion de caricter institucional que de éste se deriva.
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1. RESUMEN

Este trabajo esta referido al estudio de la infancia y experiencia lidica de perso-
nas que vivieron en las Oficinas Salitreras del norte de Chile, cuyos recuerdos
permanecen en sumemoria, como valiosos tesoros de un pasado llenc de nostal-
gia.

Las Oficinas Salitreras vieron la organizacion y las primeras luchas de los obre-
ros por sus derechos. El fin de la actividad minera, el estado de abandono y
saqueo de las oficinas, evidencia la necesidad de dejar un registro de este episo-
dio de la memoria chilena.

La infancia requiere ser recordada en sus aspectos esenciales como el juego, que
permite entender la cultura de un pueblo. Las evidencias fotograficas y documen-
tales que se compilaron en un texto muestran importantes resultados de la expe-
riencia lidica de los nifios de la pampa entre los afios 20 y 40.
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Palabras claves: juegoz infancia, Oficinas salitreras, pampa.
2. PROBLEMA QUE SE ABORDA EN ESTE ESTUDIO

Este trabajo nace del embrujo y la curiosidad que nos desi)iertan las Oficinas
Salitreras del norte de Chile. Desde nifios, crecimos escuchando historias carga-
das de magia y fantasia, que fueron parte de ia més pura realidad de miles de
personas que pasaron su infancia en el desierto mas arido del mundo, y vivieron
parte de la época de la industria del salitre.

Los lazos sanguineos y de amistad que nos unen a personas que nacieron y vivie-
ron en las Oficinas Salitreras en plena actividad, en la primiera mitad del siglo
XX, v que por motivos del cierre de éstas, se trasladaron a la zona central y a
Santiago de Chile, en busca de nuevas perspectivas laborales y de vida, nos mo-
tivan a investigar la vida social de aquel tiempo. Especificaniente, hemos podido
indagar acerca de la infancia, la experiencia lidica y los juguetes que en ese
singular entorno encantaron a los nifios de ayer, cuyos recuerdos permanecen en
su memoria, como valiosos tesoros de un pasado Illeno de nostalgias.

Las Oficinas Salitreras han sido testigos de la dura mano de la explotacién labo-
ral en nuestro pafs, han visto la organizacion y las primeras hichas de los obreros
por sus derechos, cuya marca ha quedado grabada con la matanza de obreros de
Santa Maria de Iquique en 1907, y otros sucesos también muy dolorosos. Estas
oficinas también han visto la cara mas cruda de nuestra historia, al ser utilizadas
como campos de concentracion en la dictadura militar.

La extrafia contradiccion entre la nostalgia y el horror de estos mudos testigos de
la historia y 1a huella imborrable que dejan en nuestra memoria, sumado al fin de
la actividad minera, el estado de abandono, saqueo y depredacién al que han sido
expuestas, evidencia la necesidad de dejar un registro visual de esta parte de Ia
historia, tan valiosa e importante para la fragil memoria chilena.

La idea de realizar un estudio acerca del pasado hidico de la época del salitre, en
el norte chileno, responde a la necesidad de recoger evidencias de la valiosa
riqueza que se revela en los juegos cuando se estudian en profundidad y vincula-
dos a la cultura de cada pueblo. Los juegos forman parte de un patrimonio hist6-
rico no siempre valorado en nuestra cultura mas centrada en el mundo adulto. La
infancia también requiere ser recordada en sus aspectos esénciales como es la
principal actividad que realizan los nifios.
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El estudio de los juggos permite analizar importantes aspectos historicos y socio-
culturales que nos ayudan a entender la historia y la cultura de nuestros pueblos y
los juguetes también dan cuenta de ello, porque "la historia de los juguetes es
parte de la historia de la cultura del hombre" (Retter, 1979). En este sentido, en
este estudio se han compilado diversos juegos de los nifios y nifias de aquella
época, que se han ido recogiendo a través de la tradicidn oral, a partir de testimo-
nios de personas que vivieron la iiltima etapa de la €poca del salitre, cuyas viven-
cias [idicas ain mantienen vivas en la memoria colectiva y en el espacio destina-
do a sus recuerdos.

3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

* Rescatar de la memoria colectiva el patrimonio lidico de las personas que vi-
vieron su infancia en las Oficinas Salitreras del norte de Chile entre los afios 20
y 40.

* Recuperar parte de 1a cultura del juego a través de la reproduccion de objetos
lidicos de la época y el contexto.

» Difundir parte de la vida social de la infancia en la época del salitre para contri-
buir a conservar un hito importante en la memoria chilena.

4. METODOLOGIA DE TRABAJO

Para larealizacidn de este estudio se entrevisté a personas que vivieron parte de
laultima época de la industria del salitre en el norte de Chile, que nos proporcio-
naron informacién acerca de la vida social de su tiempo de su trabajo y de su
infancia

Se realizaron entrevistas preliminares para recabar los primeros recuerdos de su
.infancia, posteriormente, se procedio a la recopilacién de material fotografico y
-documental de los propios informantes con quienes se ha mantenido un contacto
permanente para profundizar en algunos recuerdos,

El material fotografico se ha obtenido de varias fuentes, las primeras y méas im-

portantes, del archivo familiar de los propios entrevistados y de los museos insta-
lados en las Oficinas Santa Laura, Chacabuco y Humberstone. Se realizaron dos
viajes al norte del pais para tomar fotografias y tener imagenes del desierto como
contexto en que se vivio la época y recoger mas evidencias.
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Las fotografias han sido clasificadas de acuerdo a los datos consignados en una
ficha técnica a partir de las evidencias obtenidas en las entrevistas, y posterior-
mente analizadas junto con la informacion recopilada de los informantes y de 1a
revision bibliografica que se realizd para indagar acerca de lo que se ha publica-
do sobre la vida social y la infancia en la mencionada época.

Por otra parte, se han recopilado algunos jugnetes industrializados que han con-
servado sus protagonistas y que han cedido para este estudio, otros que se han
podido registrar fotograficamente para tener imagenes como referencia. También
se han recopilado juguetes de museos y ferias de antigiiedades. Este trabajo ade-~
mas incluye la reproduccién de objetos Iidicos que confeccionaban en la pampa
con elementos simples que obtenian del propio entorno.

La informacion recogida de las diversas fuentes se ha analizado en funcion de los
objetivos del estudio y, a partir de este analisis, se ha disefiado el texto a través
del cual se pretende difundir la experiencia y artefactos ludicos de los niflos de
pampa del desierto chileno.

5. RESULTADOS OBTENIDOS

Entre los principales resultados podemos mencionar una importante experiencia
ludica que evidencia juegos grupales, de socializacion, de penitencias, compe-
tencias, juegos y juguetes tradicionales, juegos y juguetes de nifios y de nifias y
Jjuegos pirotécnicos, preparados con pdlvora y arriesgado empefio.

Algunos juegos mas significativos de los nifios y las nifias de la pampa salitrera se
pueden observar en el cuadro No 1.-Tuegos mas representativos de los nifios de la
pampa salitrera,

A pesar de las precarias condiciones de vida del norte del salitre, los nifios de la
pampa tuvieron una intensa y significativa experiencia lidica, supieron adaptarse
a la realidad de su tiempo, dando muestras que la infancia surge en todas partes
vinculada al lenguaje del juego. En este sentido, lo lidico también marcd presen-
cia en la pampa salitrera, los nifios del norte (...) disfrutaron del volantin, de los
carritos de lata, de las bolitas, de juegos como el salto suplicio o el caballito de
bronce, etc. Las nifiitas conocieron muifiequitas con carita de loza y cuerpo de
trapo, aprendian a bordar, tejer, etc." (Gonzélez S., 2002:218).
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"(...) habla hasta guaguas, cabros chicos (nifios de unos 4 afios) que
se ponian a machucar un tarro de lata. En la casa habia cabros gran-
des que hacian los camiones y el mds chico, les hacia tira el camion.
Jugdabamos igual que con camiones grandes, como que estabamos
trabajando” (Hugo Pizarro D.).

Otro de los juguetes que construyeron los nifios en la pampa es la locomotora
hecha de latas de sardinas y tarro de leche condensada. Con la lata grande de
sardina se formaba la base de la locomotora, sobre ésta el tarro de leche para
representar el caldero al que se le ponia un tubo por donde se expulsaba el humo.
"La historia del juego del nifio es, por lo tanto, la historia de la personalidad que
desarrolla y la voluntad que conduista después" (Chateau, 1987:29). Se puede
apreciar que este desarrollo también surgio a partir de sencillas experiencias Iidicas
como el juego con la hélice de alambre, otra muestra de la sencillez de la vida en
la pampa, que caracterizo los juegos de los nifios.

“Se enrollaba un alambre y quedaba como un hilo para arriba y se
empujaba la hélice. Tomaba velocidad y se elevaba para arriba, la
hélice se hacia de zuncho. Se le daba una inclinacion para que pu-
diera salir lanzada hacia arriba" (Hugo Pizarro D.).

"higué con la hélice de alambre yo nunca las fabrigué habia un
caballero que las hacia, pero eran baratas, salian baratas costaban
un 20 ¢ 30 centavos, a si es que yo las compraba, pero yo nunca hice
una de esas . (Enrigue Castro).

En el juego de las nifias se observa la presencia del juego simbolico y las repre-
sentaciones de la vida cotidiana. Los juegos de roles en torno a la fiel mufieca de
trapo es una de las imagenes que pueblan los recuerdos de los juegos de las nifias
entre aquellas soledades y los llenan de nostalgia. "Jugar no es una dindamica
interna del individuo, sino una actividad dotada de una significacion social preci-
sa que como otras necesita de aprendizaje” (Brougére, en Morchida, 2002: 20).
El juego comenzaba con la confeccion de la mufieca v la intensa experiencia
contrataba con los minimos materiales y simples disefios que daban forma a un
Juguete que poco a poco iba adquiriendo vida y un protagonismo inacabado.

La historia de los juegos va asociada a la historia de los juguetes, en ello la muifie-

ca marca hitos de esta historia a partir de sus modelos y confeccion. En este
sentido, la mufieca de trapo dio paso a la mufieca con cara de loza rellena con -

Societas, Vol. 9, N°1 57



aserrin o paja, la mufieca con cara de badana, pero que no todas las nifias tenian la
suerte de tener, eran escasas.

Escenas tan cotidianas de la vida familiar como las més obvias acciones de aseo
personal para el lavado de cara y manos, daban origen a juegos como ¢l de la
peluqueria cuyos juguetes eran reproducciones de objetos del hogar como el pi-
chel, jarro, lavatorio, balde y jabonera que tenian su representacion como jugue-
tes para los nifios. Experiencia que les permitia adaptarse a su condicién de vida
cuando las casas no contaban con bafio y sus habitantes debian encargarse de ira
buscarla. Jugaban en la calle porque tampoco las casas contaban con patio o €ste
era muy pequefio.

Un juego que concentra una intensa actividad personal y social es el trompo que
ademads requiere gran habilidad en su manejo y uso de ]a lienza, exige coordina-
cion de los distintos segmentos corporales y promueve la participacion y vincula-
cién social entre los jugadores. La "camita de la choca", "los corrios" y "el pape"
eran algunos de los méas representativos.

Pequefias instalaciones como negocio, hospital, las veladas eran tipicos escena-
rios y roles que asumian [os nifios en sus juegos y en todos ellos hubo muestra de |
sencillez y gran creatividad.

6. CONCL.USIONES

La variedad de experiencias ladicas de los nifios de la pampa muestran la maes-
tria y genialidad que con elementos simples y caseros como tarros de conserva,
alambres y piedras esparcidas por el desierto, dieron vida a objetos ladicos con
los que por afigs, se tejid el espacio ladico de aquel tiempo.

Estos simples juegos y juguetes de la pampa salitrera permitieron, a los nifios de
la época, disfrutar de su natural infancia e interactuar desde su entorno real al
imaginario, con mayor destreza que algunas generaciones de nifios que hoy dia,
con miles de elementos Iudicos de alta tecnologia, no siempre saben entrar en el
mundo de lo fantéstico.

Mantener en la memoria parte de la cultura ludica, que marcé presencia en el
desierto chileno, es necesario porque fue, para esos nifios, la iinica manera de
vivir su fantasia a partir de la realidad de su contexto, y ser felices con lo sencillo
y dificil.
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RESUMEN

En este estudio se concibe a la ciudad como un sistema de informacion dentro del
marco tedrico provisto por la Teoria General de los Sistemas (TGS), intento
multidisciplinario de establecer un paradigma comun para todas las disciplinas
cientificas. Desde esta perspectiva, se determina que la ciudad es un sistema no
lineal, dindmico y complejo, en donde se llevan a cabo actividades de regulacion
y control a través de su funcién como soporte y vehiculo de informacion. Se
definen los tipos de informacién existentes en la ciudad, se identifican las fuentes
y origenes de esta informacion y se establece la extension sobre el territorio de
dicha informacion. Se ha tomado como caso particular a la Ciudad de Panama.
Por su ubicuidad, se analiza la publicidad comercial en los entornos urbanos; y
por su potencial creador y critico del sistema, se analiza el graffiti, con especial
énfasis en éste y en el grupo humano que lo produce.

Esta ponencia estd basada en una investigacion in progress qué considera a la
ciudad como un sistema de informacion valiéndose del marco tedrico aportado
por la Teoria General de los Sistemas (TGS). La TGS es, en realidad, una
metateoria con la que se trata de superar la concepcion mecanicista y discrecio-
nal de los métodos cientificos tradicionales, enfatizando las propiedades comu-
nes de los diversos aspectos de la realidad y la complejidad de los fenémenos
estudiados por las diversas ciencias para dotar a los cientificos de un cimulo de
conceptos, leyes y modelos generales que permitan el intercambio de informa-
cion entre los diversos campos del conocimiento humano. Asi, pues, uno de los

Societas, Vol.9, N°1 61



objetivos fundameritales de [a TGS es descubrir isomorfismos en los diferentes
planos de la realidad que permitan usar los mismos términos y conceptos para
describir aspectos esenciales de sistemas muy diferentes y facilitar el desarrollo
tedrico, sobre todo en campos en los que es dificil la abstraccion del objeto de
estudio, como, por gjemplo, en los estudios bioldgicos y en las investigaciones
sociales.

Esto se logra, en parte, a través del concepto mismo de sistema, Un sistema es
“cnalquier cosa compuesta de partes o elementos que se relacionan o interactian
entre si...” (Rotundo 1985:17). O bien, es “un conjunto de partes coordinadas y
en interaccién para alcanzar un conjunto de objetivos” (Johansen 1995:54). Asi,
pues, cualquier objeto, desde un dtomo, un sistema planetario, una computadora,
un idioma, una poblacion de hormigas o una colectividad humana, pueden ser
contemplados comg un sistema. Seglin sus atributos, los sistemas pueden dividir-
se en simples o complejos, abiertos o cerrados, estiticos o dindmicos, deterministas
0 probabilistas. Las ciudades son sistemas complejos, abiertos, dinAmicos y
probabilistas; son sistemas complejos porque constan de muchos elementos y re-
laciones; a la vez son abiertos porque mantienen relacion con el entorno. Por otro
lado, las urbes también son sistemas dinamicos porque estan en constante trans-
formacion y cambip que deviene en mutaciones del mismo; y son probabilistas
porque siempre existen variables ocultas y su comportamiento no puede ser ni
descrito ni previsto al detalle sino s6lo en funcion de probabilidades estadisticas.

En la ciudad, visualizada como sistema, podemos percibir varios fendmenos que
son consustanciales a su esencia, pero especificamente hemos decidido enfocar-
nos en su funcién como sistema de informacioén al servicio de un sistema mayor,
es decir, como ente regulador de un sistema econdomico de mercado dentro de un
modo de produccidn capitalista. Segin el historiador y arquitecto Leonardo Be-
névolo, la ciudad puede ser entendida en dos sentidos, o bien como “organiza-
cion concentrada ¢ integrada de la sociedad” o “como la escena fisica de esa
sociedad”. (Benévplo 1985:15) Es una relacion compleja; una determinada so-
ciedad producira transformaciones y desarrollos en su entorno urbano, pero tam-
bién la parte fisica y concreta de la ciudad suele sobrevivir a las sociedades que
las han generado. Tenemos, pues, que las urbes se van modificando a lo largo del
tiempo; las redes viales, los edificios, las infraestructuras en general son parte de
un sistema de equipamientos colectivos que posibilitan la existencia de un proce-
so material y social. La ciudad no es mis que una maquina colosal, un entorno
artificial para las actividades humanas, un gigantesco artificio que obedece auna
serie de necesidades dadas. No es extrafio, pues, concebir la ciudad como un siste-
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ma artificial, pero dejando bien claro que “una relacién de poder sostiene la existen-
cia del equipamiento colectivo y su funcionamiento™. ‘_(Fourquet, et al, 1978: 33).
Definitivamente, las ciudades son la expresién fisica y territorial de un orden
social, y como tal, son escenario y resultado de complejas interrelaciones entre
las agrupaciones humanas que la habitan. Las instaneias dominantes, es decir, el
Estado y el Capital, definen, predominantemente, la utilizacién y el desarrollo
del territorio urbano y de sus infraestructuras en detrimento de otras entidades
colectivas, organizadas o no. De esta manera, “los equipamientos colectivos son
constituidos historicamente como instrumentos de dominacion y de fijacién terri-
torial (...)”, es decir, “una clase social normativa asigna a los equipamientos
colectivos el sentido de proponer modelos de normaligad y de imponer instancias
de normalizacién...” (Fourquet, ef al, 1978: 87). Esfamos hablando claramente
del manejo de los elementos urbanos orientados a la consecucion de objetivos
muy definidos por parte de grupos que detentan los poderes antes mencionados
(manejo del Estado y posesion del Capital). Descubrimos a la ciudad como un
subsistema de regulacién al servicio de un sistema mayor (en este caso, un orden
econdmico y politico). Los objetivos de este subsistema de regulacion serfan los
de controlar los flujos de la produccidn, inducir el consumo, ejercer control so-
bre Ia poblacién y ordenar el territorio de acuerdo a los fines de los grupos que
dominan las instancias de poder.

Dos especialidades que han ampliado el campo de la sistémica, desarrolladas
para profundizar en problemas especiales, han sido 14 Cibernética y la Teoria de
la Informacion. La Cibernética es esencialmente el estudio de los controles gjer-
cidos a través de sistemas de informacién y seglin el creador del término, Norbert
Wiener, control y comunicacién van de la mano. Y lp que se trata de controlar,
dentro de todo sistema, son las actividades y las relaciones para producir una
accion determinada; sintetizando, “toda accion es interaccion, y 1a interaccion es
siempre comunicacion de informacion.” (Ruyer 1992; 268) De alli que veamos a
la ciudad como un sistema de informacién al servicio de ciertos propdsitos, con
una finalidad claramente determinada que tratara d¢ controlar y encauzar las
dinamicas internas de la ciudad para conseguir determ{nados resultados. Entendi-
das de este modo, las ciudades poseen todo tipo de infraestructuras al servicio del
flujo de esta informacidn, y pueden ser canales oficiales si estan sancionados o
regulados por las instancias de poder, o alternativos si surgen al margen o en
franca oposicion a los oficiales. Entre los canales oficiales estan las infraestructu-
ras de comunicaciones electrénicas y telefonicas (celulares, teléfonos, Internet,
cable, etc), las estaciones de radio y television, las redes viales, toda la sefialética
de la infraestructura vial (letreros, semaforos, sefiales de transito, codigos de li-
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neas y colores en las calles), letreros en establecimientos, las estructuras que so-
portan el conjunto de los anuncios publicitarios (comerciales y propagandas),
museos y galerias, cines, periddicos y revistas, el simbolismo arquitectdnico en
las edificaciones. Entre los canales alternativos o marginales, sin agotarlos todos,
pueden contarse los senderos y caminos abiertos por la poblaciéon de manera
espontanea, las conexiones clandestinas a redes de lineas telefonicas, eléctricas y
de cable, la prensa alternativa (por cualquier medio), los graffitis en todas sus
modalidades estilisticas. Estos son canales de comunicacion y de autoexpresion
al margen de la oficialidad e, incluso, de la legalidad. Dentro del anélisis que nos
proponemos y en el marco tedrico sefialado, nos vamos a centrar en el estudio de
solo dos modalidades de informacion que se dan en la ciudad de economia capi-
talista (fomando como ejemplo, por supuesto, a la Ciundad de Panama); por su
ubicuidad y su influencia en la poblacidn, hemos seleccionado a la publicidad, y
por su potencial creador, al graffiti; cada uno situado en la polaridad antes men-
cionada de oficialidad y marginalidad.

Ya hemos definido a la ciudad como un sistema dinamico, y como tal “tiende a
buscar su estabilidad como un requisito necesario a su existencia...”(Rotundo
1985:33) Tomando en cuenta esto, la ciudad al servicio de una economia de mer-
cado tendera a promover la conservacion del sistema dado a través de la red de
vinculos que genera el consumo y la produccion, orientandose a la repeticion y
multiplicacién de ciclos de actividades que hayan probado ser beneficiosos para
el mantenimiento del sistema (de la Reza 2001:113). Dentro de este esquema, la
publicidad es esencial.

La publicidad ha sido objeto de pormenorizados estudios, y no vamos a duplicar
esfuerzos en esta exposicion. Solamente sefialaremos algunas caracteristicas que
se hacen evidentes, por ejemplo, que por su omnipresencia posee un influjo cultu-
ral cotidiano; que precisamente debido a esto, configura los imaginarios y las
expectativas de la poblacion, crea nuevas necesidades y perpetiia valores asocia-
dos ala ideologia dominante. En otras palabras, la publicidad es “el poder sobre
hombres ejercido a través del dominio sobre el material estético y la sensibilidad
subjetiva”. (Haug 1993:57) La utilizacion de las superficies de la cindad para
portar mensajes publicitarios amplifica los efectos mencionados sobre la pobla-
cidn urbana de manera abrumadora. La Ciudad de Panama, como parte de ese
conjunto de cindades pertenecientes a paises con economias capitalistas depen-
dientes, resulta ser una construccion narrativa hecha a 1a medida de un sistema de
mercado. Asi resulta que, tanto la arquitectura como la urbe, se convierten en
ambitos artificiales que se valen de un sistema de signos, sefiales € iconos para
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mostrar los itinerarios hacia la compraventa, la vitrina, y la adquisicion del obje-
to suntuario. El gigantesco artefacto que es la ciudad ha sido moldeado de acuer-
do a estas funciones dictadas por la dindmica econémica dentro de la que se
inserta, y la manifestacién més visible lo constituye el uso extenso de parapetos
en los edificios y estructuras portantes de anuncios publicitarios por toda la ciu-
dad, que en realidad llevan a cabo una funcion parlante que sustituye a la del
vendedor. [Fig. 1]

Fig. I. Ubicuas presencias en el paisaje urbano.

Para nuestro analisis, hemos seleccionado a la Via Espafia por ser una de las
principales avenidas de la red vial de la ciudad, paso obligado para muchas per-
sonas en su cotidiano viaje a sus centros de trabajo o estudio. Hemos contabiliza-
do, de forma aproximada, la cantidad de superficie en metros cuadrados dedica-
da al anuncio comercial y a la propaganda politica. Excluimos los letreros dedi-
cados a anunciar los establecimientos comerciales que se sittian a lo largo de la
via y que constituyen el 90% de superficie visible con propésitos comerciales.
Iniciamos nuestro recorrido desde la interseccion de la Via Espafia con la Via
Cincuentenario hasta la Plaza 5 de Mayo; se pudo computar 2,720 m2 de super-
ficie (ambas vias) a lo largo de un recorrido de 8.5 km. Las infraestructuras urba-~
nas dedicadas a la publicidad y anuncios como parte de los sistemas oficiales de
informacion son consustanciales a los procesos homeostaticos puestos en marcha
por el sistema para producir flujos de consumo, inducir preferencias y mantener
el statu quo, es decir, son recursos que utiliza ¢l sistema para luchar contra la
entropia, entendiéndose ésta como la tendencia natural de los sistemas a pasar de
un estado menos probable (orden) a uno mas probable (desorden), dado que se
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necesitan muchos recursos para mantener un estado considerado como ideal. La
inversion de capital ejercida dentro del sistema para financiar las campafias pu-
blicitarias es evidentemente costosa, valiéndose por suﬁuesto de una industria
publicitaria altamente desarrollada (hay cerca de 150 agencias publicitarias en el
pais, todas con personal capacitado, ya sean creativos o pé'rsonal administrativo.)
En cuanto al graffiti, hay que sefialar que en la cindad se registran varios tipos de
manifestaciones espontaneas que suelen admitirse bajo esta denominacion. Tal es
el caso de la escritura sobre paredes surgida al calor de las luchas gremiales o por
la cercania de elecciones politicas, las firmas y los mensajes estudiantiles como
expresidn adolescente, o las marcas territoriales de las bandas o pandillas. Pero
hemos decidido centrarnos solamente en el llamado graffiti zip-hop por su mayor
nivel de visibilidad y sus innegables cualidades estéticas.

El graffiti #ip-hop surgidé como una actividad ilegal. El gusto por pintar paredes
a gran escala y masivamente se popularizé en los afios *6( en los Estados Unidos
en ciudades como Filadelfia, y en los entornos universitarios unidos a movimien-
tos militantes de orden politico, racial y ambiental; pero pronto, hacia la década
del *70, obtendria en los barrios de Nueva York (Manhattan, Brooklyn y ¢l Bronx)
su identidad, su estética y una jerga caracteristicas. De alli, a finales de los 70 y
comienzos de los *80, se extenderia hacia Europa y otrag partes del mundo. La
cultura #ip-hop puede distinguirse por sus rasgos mas caracteristicos que son el
rap, el break-dance, el Dj’ing y el graffiti, formas de exXpresidn generalmente
asociadas con la vida en los ghettos neoyorquinos de negr:os y latinos, pero que a
través de los medios de difusién masivos (video, discografias, revistas) y de las
influencias de movimientos migratorios, se ha convertido en un fendmeno cultu-
ral que ha trascendido las fronteras. De hecho, la manifesfacién visual por anto-
nomasia de esta cultura urbana, el llamado graffiti #ip-kop “constituye por si
mismo y en la consideracion global de la produccion pictbrica susceptible de ser
inscrita en esta definicion, un fendmeno de orden artistico y expresivo de pnmer
orden”. (de Diego 1997: 2)

EnPanama, los grupos de writers (como se denominan a 1§is creadores de graffiti)
suelen estar vinculados con esta cultura urbana del zip-hdp sin haber crecido en
ella, seleccionandola de entre el inmenso repertorio de imagenes y modelos que
se importan desde otras latitudes a través de los medios de comunicacidn y los
anuncios publicitarios. La mayor parte de estos wrifers inician su actividad en la
adolescencia, en momentos en que se plantean la construccion de su propia iden-
tidad (generalmente se inician en edades de entre 14 a 16 afios) y, voluntariamen-
te, seleccionan de entre el arsenal de propuestas provistas por los medios, aqué-
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llas con las que se sieriten mejor identificados. Y es que ellos no son ajenos al
entorno en el que viven. Ya hablamos de la ubicuidad de la publicidad en los
entornos urbanos, sin é¢ontar la poderosa presencia de la TV y otros medios; las
industrias culturales ofrecen y ellos eligen, pero a su vez estos jévenes se transfor-
man en productores culturales. Existe un circulo de relaciones que resulta para-
ddjico; una cultura inicialmente marginal se constituye en una veta atractiva para
el mercado, lnego sus rasgos esenciales se convierten en un producto periférico
de la actividad publicitaria y comercial, y nuevamente vuelve a asumir su papel
de manifestacién marginal signada por la ilegalidad.

De entre el conjunto de imagenes asociadas a la cultura hip-hop, los entornos
urbanos tienen un lugar preponderante. Es particularmente significativo que los
writers inician en su adolescencia el descubrimiento de la cindad que les seduce,
les afrae y fascina. La relacion que los wrifers tienen con la ciudad es sumamente
interesante. Se autodefinen con orgulio como urbanos y este calificativo tiene
una connotacion sumamente positiva dentro de su cosmovision; suele significarel
perfecto dominio y conocimiento de su entorno. Son baquianos de la ciudad y
dedican mucho tiempo a deambular y desplazarse por ella. Por eso, ellos recla-
man para sf el derecho de intervenir y dejar su marca en la ciudad, en este caso
una pieza, una obra de arte. Como comentaria alguno de ellos, “la ciudad es
como un lienzo”. Pero contrario a lo que ocurria en los barrios neoyorquinos,
donde existen conflictos territoriales (battles, como les llaman) por el uso de
superficies en lugares muy especificos generalmente circunscritos a ciertos ba-
1Ti0s, los writers panamefios suelen considerar que su nicho cultural es toda la
ciudad y no establecen patrones de exclusividad sobre el espacio urbano, pues no
compiten por él. Tal vez esto se deba a que el numero de writers en la Cindad de
Panama es muy reducido (apenas se pudo obtener 38 tags o alias de writers acti-
vos; probablemente no sobrepasen los 50 individuos). Aunque tienen la opci6n
de congregarse en crews (grupos) para realizar un trabajo colectivo, estas agrupa-
ciones nunca toman el caracter de bandas hostiles o con dindmicas agresivas ha-
cfa otros crews; por el tontrario, establecen relaciones de camaraderia y solidari-
dad. Lo que si reclaman ¢s el respeto hacia sus piezas, es decit, que oiro writer no
pinte, borronee o escriba sebre una pieza ya acabada.

La mayor parte de los writers tienen edades que fluctiian entre los 17 y los 25
afios (el caso de los writers contactados PERSEPEL, CAS, SNAKE, ORGENY
SOLEX), con algunas figuras de mayor edad que tienen un aura de prestigio, bien
por pertenecer al grupo de los pioneros, es decir, los que se atrevieron a realizar
graffitis por vez primera en la ciudad (NEL o LINER) o porque provienen del
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foco original de irradiacion de esta cultura (RAEP); estos ultimos wrifers han
superado ampliamente los 25 afios y pueden hasta tener mas de 30 afios de edad.
Casi todos los wrifers panamefios pertenecen a un estrato socioecondémico medio,
con entornos familiares relativamente estables, acceso a educacion (privada o
publica), y distintos grados de apoyo en su actividad de writers por parte de sus
progenitores; apoyo que puede incluir un ambiente permisivo, el uso consentido
de superficies del hogar para pintar piezas, y soporte econémico, generalmente
indirecto. La mayoria de los writers se embarcan en carreras donde los aspectos
visuales y creativos tienen gran importancia. Muchos de ellos estudian o planean
estudiar Disefio Grafico, otros han tomado cursos de arte y fotografia. Por tanto,
son sumamente conscientes de la impronta artistica de sus acciones y asumenuna
actitud pedagdgica para con el resto de la poblacidn. Frases como “esto es arte”
o “somos los héroes de la ciudad” suelen acompafiar sus piezas. Curiosamente,
todas estas caracterfsticas hacen de los writers un grupo atractivo para los
cazatalentos de las agencias publicitarias; y de hecho, muchos writers aspiran a
trabajar en estas agencias.

Generalmente, los wrifers estan conscientes de pertenecer a una cultura interna-
cional, y mantienen relaciones con escritores de otras nacionalidades. Algunos
han viajado con el propésito de conocer a otros wrifers en ciudades que son foco
de expansion de esta modalidad artistica (Barcelona), otros mantienen nexos con
writers extranjeros por correo electronico, y escritores foraneos han creado pie-
zas en Panama. Evidentemente, Internet resulta fundamental para el contacto en-
tre wrifers y la expansidn de su cultura. Otros avances tecnioldgicos también han
sido utilizados para preservar sus obras; conscientes del cardcter efimero de su
produccidn, los writers se dedican a guardar en formato digital las fotografias de
sus piezas, y también mantienen lo que se conoce como blackbook, un compendio
de bosquejos iniciales para armar sus piezas y algunos registros de su obra termi-
nada.

Evidentemente amparados por un ambiente familiar protector, con valores tradi-
cionales (el trabajo y los estudios son importantes), la relacion de estos autores de
graffiti con la ilegalidad no es muy profunda. Casi todos se han iniciado en la
calle, marcando su fag o haciendo bombing, y casi todos han padecido incidentes
con la policia (detenciones y agresiones, generalmente innecesarias por parte de
los agentes); no obstante, silos comparamos con writers de otras ciudades (N.Y.
0 México D.F.), estos jévenes son sumamente respetuosos de la propiedad priva-
da. Los més agresivos, pueden imprimir su sello en camiones, cajas de transfor-
madores y las puertas de aluminio de algunos establecimientos comerciales, pero
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la mayor parte del tiempo utilizan como soportes para sus piezas muros o pare-
des en dreas abandonadas, inmuebles derruidos o lotes baldios, por lo regular,
zonas de baja visibilidad. Es por eso que en el computo, que se realizd a lo largo
de la Via Espaiia, se encontrd que los graffitis inscritos en superficies visibles a
los transevintes no sobrepasaba los 150 m2; es més, la mayor parte de las piezas
localizadas a lo largo de esta avenida estaban en lugares de dificil acceso y escasa
visibilidad (como el lote localizado en la interseccién de Via Espafia y Via Bra-
sil, bautizado por los writers como el Spof) [Fig. 2] llegando a sumar mas de 800
m?2 de superficie intervenida pero oculta. Deseosos de poder abarcar mas espa-
cios en la ciudad, varios writers han optado por la produccion legal de piezas, ya
sea en casas de familiares y amigos, o participando del circuito artistico oficial
como galerias y museos (el caso de SUMO y CISCO). Otros estan interesados
mas interesados en realizar sus actuaciones en el espacio urbano, en paridad con
la produccion de imagenes producidas por el mercado, y planean constituir un
grupo organizado para obtener de la Alcaldia de la ciudad, lugares apropiados
para presentar su obra en un auténtico escenario urbano (PERSEPEL es uno de
los lideres de esta prometedora iniciativa).

Obviamente, el espacio dedicado a los anuncios comerciales en la urbe pone en
evidencia las conexiones internas del sistema, en donde existe una relacién
asimétrica del poder de emisién de mensajes por parte de un sector de la pobla-
cidn, sobre ofro sector (la mayoria) que se constituye linicamente en receptor,
con escasas posibilidades de hacerse oir, y de incidir en la dindmica urbana y en
su transformacién. Pero, como hemos visto, el dominio y control sobre el sistema
que despliega un grupo, en un intento por preservar una dinémica esencialmente
ventajosa para ellos, es gjercido en medio de todo tipo de oposiciones, conscien-
tes o no. El pequefio grupo de writers panamefios, por sunivel de identidad grupal
y su potencial creativo, es un elemento capaz de iniciar un proceso de cambio y
transformacion dentro del sistema de informacién de la ciudad, alterando sus
rasgos dinamicos y I estructura de sus
relaciones, constituyéndose asi en un au-
téntico elemento morfogénico (Bucley
1973: 94-105) dentro del sistema de in-
formacién que es la cindad.

Fig. 2. El Spot, espacio localizado en la interseceion de
Via Espafia con Via Brasil.
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“Descubrir que el orden no era natural es el
descubrimiento del orden como tal”
Bawmmann

Olga hoy tiene cerca de 30 afios, si hace cuentas, vivié menos de dos con su
mama. Pocos meses después de que ella nacid, su mama se fue a la montafia, se
unié a la guerrilla guatemalteca. Para ella, nunca dejé de ser su mama.

Sara es una mujer de mas de 50 afios, hace 30 se uni6 a la Liga 23 de septiembre,
en México, el cuadro en el que militaba se desintegrd, poco tiempo después se
volveria a conformar y la convocaron de nuevo, ella, ya embarazada, dejoé su
casa, su familia y lugar de residencia para unirse al grupo guerrillero, Al afio
siguiente llevaba a su hija con la familia de origen para regresar a Ia clandestini-
dad. Sara tiene una hija, su hija tiene otra madre.

Azul define su relacion con su papé con una frase emblematica; ... Para mi mi
papa es como una figura. ..es un referente, es un amor que ng logro entender”. En
los 80's, cuando la contrainsurgencia en El Salvador se hace més fuerte, empie-
zan a perseguir a su papa lo que hace que, primero él y luego toda la familia, se
exilien. Este exilio es lo que, desde la perspectiva de Azul;, rompe la dindmica
familiar: en El Salvador el miedo, el silencio y el secreto laimantuvieron unida.
Alejandra es madre de dos hijas que tuvo durante la época en que colaboraba con
una de las guerrillas guatemaltecas. Cuenta que, desde antes:de parir a la primera
de las hijas, habia decidido quedarse con ella, no acatar las normas (nunca escri-
tas pero bien sabidas) de mantener a los hijos lejos de los guerrilleros. Ella estaba
segura que en ningin lado correrian tanto peligro como lejos de ella, su mama.
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Historias, relatos de vida que aportan los datos que no se encuentran que yo no
encontré al menos) en ningun libro. Considero gue en una mesa como ésta, llama-
da "Cotidianeidad, memoria y testimonio” no hace falta explicar las bondades
del testimonio cémo método de investigacién, o los aportes de los relatos de
vida... creo que la labor de "convencer a los convencidos" es bastante indtil y,
sobre todo, aburrida.

Me gustaria centrar esta exposicion en la descripcion de la forma en que decidi
empezar a trabajar desde la historia oral, explicar el modelo generador que cons-
trui para comprender como se desenvolvieron algunas relaciones familiares en
época de guerrilia.

Siguiendo la propuesta de la doctora Garcia Salord, utilicé a Bertaux para el
analisis de los relatos de vida junto al modelo generador propuesto por Bourdieu,
como las principales referencias epistemo - metodologicas.

En el proyecto inicial de este trabajo, la idea era hacer una serie de entrevistas en
Meéxico, tanto a padres como a hijos que estuvieron involucrados en las guerrillas
de Guatemala, El Salvador y México para después hacer otra serie de entrevistas
en esos paises. El proyecto fue modificado al terminar la maestria, quedarme sin
beca, conseguir un trabajo de tiempo completo, por lo que me dediqué a buscar
personas que hubieran vivido la guerrilla en dichos paises, tanto padres como
hijos, que residieran actualmente en México.

Entrevisté a cuatro personas, cuatro mujeres: dos madres y dos hijas, (que no
tienen relacion entre ellas). Esta seleccidn, que puede parecer a primera vista un
enfoque de género, no es mas que un producto de la casualidad: hice una entrevis-
taaun hombre, un papa guerrillero, pero no pude volver a entrevistarlo. En vista
de ello, y por cuestiones de tiempos decidi centrarme en las entrevistas realiza-
das.

La primera entrevista la hice en marzo de 2004, y, un afio después, en marzo de
2005, realicé latltima. Si bien las guias de entrevista utilizadas fueron similares,
entre la primera y la Gltima entrevista hubo un cambio muy importante en mi
perspectiva, en parte, gracias al trabajo de (psico) analisis que me permitié dife-
renciar las preguntas de entrevista de mis preguntas, y en mayor medida al trabajo
de andlisis de las primeras entrevistas realizado en el seminario de investigacion
que dirigia la Dra. Garcia Salord.
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Las entrevistadas fueron:

Sara, nacida en un estado del norte de México, lugar en el que vivio hasta los
22 afios; a los 23 afios ingresa a la Liga 23 de septiembre, estando embarazada
de la que seria su primera hija. Se aleja de la Liga a los 27 afios.

Alejandra tiene menos de 50, mexicana, ingres6 a una de las organizaciones
guerrilleras de Guatemala cuando tenia 27 o 28 afios. Se empargja con uno de
los compafieros de la organizacion con quién tiene una hija a sus 30 y otra alos
37 afios. Deja su actividad en la organizacion a los 40.

QOlga tiene menos de 30 afios, nacid en el DF pero vive la primera parte de su
infancia en uno de los estados del sureste de México, su madre colabora con
una de las organizaciones guerrilleras guatemaltecas "desde siempre”...por lo
menos desde cuando ella tenia 6 afios. Cuando ella tenia 17, su mama4 deja su—
actividad en la organizacion guatemalteca.

Azul, de més de 35, es salvadorefia. Su papa pertenece a una de las organiza-
ciones guerrilleras desde antes que ella naciera v, si bien la organizacion ya no
es guerrillera y se convirtié en partido politico, su padre sigue ahi.

Bertaux propone una forma de analizar los relatos de vida que ayuda a compren-
der el funcionamiento de las dindmicas internas de los objetos sociales. De las
cuatro posibles utilidades que plantea para los relatos de vida, 1a que me interesa
es la de buscar trayectorias sociales: la articulacién de mecanismos en los proce-
sos de conformacion de cada camino: no.se trata de explicar-una vida sino de
reconstruir la 16gica de las précticas en las relaciones sociales (Garcia Salord;
2001). En este punto es donde aparece con cierta nitidez el rol de la investigado-
ra: estudiar la logica de las practicas es ver cuéles son las formas en que se desa-
rrollan desde dentro; esto no estd "evidente" en el texto sino que hay que recons-
truir esa [ogica. Esta reconstruccion lleva, sobre todo, tiempo. Es la biisqueda del
sentido practico lo que demanda tanto trabajo: no se trata de encontrar la logica
desde fuera, desde el exterior sino que el investigador, a partir del analisis de los
relatos y de la elaboracidn del modelo generador, puede percibir una ldgica inhe-
rente a esas practicas. Esta sigue la 16gica de un interés, pero no estamos hablan-
do de un interés racional, de una estrategia guiada por los finés que persigue, sino
de una estrategia implementada por los agentes sociales que defienden los intere-
ses de la posicién ocupada. A diferencia de la psicologia, no se trata de interpre-
tar las acciones del sujeto buscando causas inconscientes, sino que se trata de

Societas, Vol.9, N°1 73



reconocer en la logica de las practicas lo que el agente no ve y hacerlo visible. .
Las précticas no son racionales, hay una economia de las précticas que es larazén
inmanente a las mismas, ajustadas al futuro, sin ser producto de un proyecto o un
plan.

La propuesta es, fundamentalmente, construir el modelo de interpretacién y ané-
lisis de los datos construidos, un modelo que busca dar cuenta de la serie de
relaciones de la I6gica interna de las practicas:

Una vezrealizadas las primeras entrevistas, me encontré con una serie de aconte-
cimientos, desordenados, desestructurados, que no me aportaban datos posibles
de analizar: los relatos de las practicas, sin algtin tipo de orden, no generan infor-
macion de por si, es por ello que hay que construir el dato. Mediante este mode-
lo, construido por el investigador, se busca organizar el relato, poniéndole algo
a la naturaleza de las practicas que es ajeno a ellas mismas, rompiendo la logica
de las practicas en busca de los principios generadores de las mismas: el sujeto,
(el entrevistado) a la hora de actuar, pone en juego, sin prepararlo de esta manera,
diversos tipos de capital y de interés, dentro de un campo especifico, segin la
posicién que ocupe en este campo. A partir de esto, el investigador debe encon-
trar el sentido de las précticas, es decir, la l6gica puesta en marcha por los agentes
sociales que son productores de su préictica en un tiempo y un espacio determina-
do. (Gutiérrez, 1997) Tales practicas encierran relaciones que estan ocultas para
sus mismos practicantes, pero, que, mediante al analisis de las mismas y el contex-
to, el investigador podra "revelar” - revelar en el sentido de cémo se revela un
rollo de fotos: se hace visible algo que no lo estaba- .

Para comprender cudl es la 10gica de las practicas hace falta generar un modelo
légico que explique coherente y econémicamente los hechos observados, quitdn-
doles, en ese momento, algo de lo incierto, de lo vago, que las constituia cuando
fueron puestas en practica. Las practicas, dice Bourdieu, no son ni incoherentes
por entero ni coherentes por completo, "no podemos confundir las cosas de la
légica con lalégica de las cosas" (Bourdieu, 1991) Cuando los sujetos actiian no
pueden ver la sucesidn de practicas ni las formas diferentes que tienen de reali-
zarlas, ésa es una tarea del investigador: inventar un modelo que permita enten-
derlas respetando su propia l6gica.

Insisto, no se trata de decir si estuvo bien o mal hacer tal o cual cosa, sino de

poder representar, mediante alguna forma de sistematizacion (y ahi se pone en
juego el ingenio y creatividad del investigador) que permita entender las practi-
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cas en su especificidad, buscando aquello que las gener6, y reintroduciendo ele-
mentos que hacen la cotidianeidad como las incertidumbres, las contradicciones,
etc. Siguiendo a Bourdieu, (Bourdien, 1973) un hecho cientifico se construye, se
conquista vy se comprueba -es decir que no se reduce a ]Ja mera comprobacidn-.

En este modelo el analisis de los datos se realiza desde el momento de las entre-
vistas, desde las primeras transcripciones tratando de construir progresivamente
una representacion del objeto socioldgico.

Una vez transcritas las primeras entrevistas, empecé a pensar cudl seria el modelo
generador de mi trabajo. El primer paso fue articular el tiempo cronologico (el
de 1a vida de las entrevistadas) al tiempo histérico (la fécha en que sucedieron los
acontecimientos relatados) en un cuadro muy sencillo:

ESQUEMA 1

Aflo histérico | Afio biografico/lugar | Qué pasé

Una vez volcada toda la informacién de las entrevistas, el relato adquirié una
estructura diacrénica que permitioé verlo de una maneta organizada y a la vez,
restituirle la temporalidad. Para completar estos datos hizo falta que lo leido
acerca de la historia de 1a guerrilla en los pafses trabajados se convirtiera en otro
cuadro como €ste; (ESQUEMA 2)

ESQUEMA 2

FECHA | PAfS | NOMBRE | CARACTERISTICAS | CONTEXTO | FUENTE

Con el fin de complejizar el anilisis de estas pricticas y buscar las tramas de
significado para encontrar los ejes de andlisis, armé ofro cuadro, para cada rela-
to, a partir del anterior: (ESQUEMA 3)
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ESQUEMA 3

Afio histérico

Afio biografico / lugar

TRAMAS

Familiar (generaciones antertores)
Familiar(hermanos)

Familiar (solo con su/s hija/s)
Militancia

Social

Educativa

Emotiva
ORGANIZACION

Se trata de entender la teoria como gramadticas generadoras de esquemas, un "sis-
tema de relaciones que obligan a un procedimiento de verificacion que tiene que
ser sistematico en si mismo". (Bourdieu, 1973: 81) Asi, el modelo es un sistema
de relaciones tomadas de forma abstracta, y simplificadas, de forma tal que per-
mifa generar una explicacidn, no una reinvencion de lo acontecido. Se trata de
describir (y descubrir) el condicionamiento social de las practicas. En este senti-
do, es importante rescatar al agente social que produce las practicas y a su proce-
so de produccidn.

En el trabajo que nos ocupa el objeto de andlisis lo conforma la manera que cada
familia tiene de generar un espacio, dentro de uUna cotidianeidad particular (mé-
vil, violenta, llena de secretos) en el que es posible hablar de un tipo de vida
familiar, de una relacion entre sus miembros. Se trata de ampliar la visién: no es
un "nuevo sistema de relaciones" sino méas bien una manera diferente de ver las
mismas relaciones; las relaciones mas aparentes son aquellas que "simplifican" la
vision sobre la vida familiar al plantear que si fio es de cierta manera, si no hay
convivencia, conveniencia o una cantidad tal de supuestos a confirmar, no es
familia. Contrapuesto a €stas, el modelo generador permite ver la complejidad
de la vida familiar, mostrando que dependen de una serie de factores, mismos que
hace falta analizar y relacionar en cada caso.

Considerar la construccion social de la realidad desde la perspectiva de Bourdieu,

implica plantear que, dentro de la construccion social de la realidad, existen
condicionamientos sociales que afectan al proceso de investigacion, tomando como
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punto especial de la mirada, al propio investigador y sus relaciones, se trata de
"objetivar al sujeto objetivante": ubicar al investigador en una posicién determi-
nada y analizar las relaciones que mantiene, por un lado, con la realidad que
analiza y con los agentes cuyas practicas investiga y, por el otro, las que a la vez
lo unen y lo enfrentan con sus pares y las instituciones comprometidas en el juego
cientifico. (Gutiérrez, 1997).

Una vez realizados todos los cuadros antes mencionados, al volcar toda la infor-
macion encontrada - y 1a que seguia encontrando-, relacionando lo leido en cuan-
to a historia de la guerrilla, las formas de trabajar las entrevistas y los relatos
etnograficos obtenidos a partir de la informacién de las entrevistas, entré en cri-
sis: ;qué iba a hacer con todo eso? ;Cémo lo iba a organizar? Me centré, enton-
ces, en sentarme a pensar las preguntas de investigacion.

Cuando me avisaron que estaba aceptada en e] XXXI Simposio de historia y
antropologia de Sonora no me quedo otra alternativa que sentarme a escribir. Fue
en ese momento cuando se condensaron todas las experiencias que acabo de na-
rrar, y logré estructurar las tres preguntas que mostraban los ejes del analisis:

1.-;Qué es lo que hace familia una familia?

2.-;Cudl era la "idea de familia" manejada, fomentada y /o permitida por las
organizaciones?

3.-;Como se combinan la vida familiar con la militancia guerrillera?

Tal vez, pueda parecer obvio, o demasiado simple, pero para mi poder formular
los ejes fue no sélo un alivie sino el motor que potenciaria la escritura de los
hallazgos de todo el resto del proceso de investigacion.

Empecé, entonces, a buscar las respuestas a estas preguntas en todas las
sistematizaciones realizadas hasta ese momento, €l primer intento fue en forma
de un texto, pero esta forma no me permitia plasmar de manera clara los diferen-
tes niveles del texto: lo que decian las entrevistadas y lo que leia yo en lo que
ellas decian, mi andlisis de sus practicas.

Buscando diferentes formas de representacion se me ocurrio utilizar algo de lo
que yo ensefio, entonces, disefié una serie de redes conceptuales en las que pudie-

.ra verse grafica y textualmente esta diferencia: lo que esté encerrado en elipses
grises es lo que dicen las entrevistadas en su relato, lo que esta en blanco es lo que
yo puedo leer a partir del anélisis. (ESQUEMA 4),
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ESQUEMA 4

1990-92: SECUNDARIA
(CHIAPAS)

1
Su mami empieza a visitarla mas
seguido, Ella sabfajue ya no estaba
en el frente sino en In refnguardin,

Cuando se enojoba o se sentla mal
se iba a Itorar af cerro, ahf se
tranquilizaba con los drboles, la
naturaleza,

Estoren In retaguardin implicaba qus estaba del
lado chinpaneco de ln frontera, a ella le da muche
coraje que, estando cerca, no pudiera venir a
visitarla mas seeuido

Dice que una de las cosas que
leeredd de su madre es <l amor
por la naturaleza.

De esta manera, armé las redes conceptuales de cada una a partir de hitos que fui
marcando, a partir de la importancia que ellas le daban a eso en su vida o a partir
de la marca que habia dejado en las pricticas posteriores.

Sibien podria haber convertido estas redes conceptuales nuevamente en un texto,
se hubiera perdido buena parte de su riqueza, que, segiin sostengo, es doble: por
un lado la posibilidad de diferenciar graficamente las dos voces que componen el
texto: la mia, la de la investigadora y las suyas, las de las protagonistas. Pero por
otro, las redes conceptuales presentadas de esta manera permiten ver con clari-
dad la elaboracion de este modelo generador en su dindmica propia, la que per-
mite ir construyendo el conocimiento a lo largo de toda la investigacion.

La busqueda del nicleo comiin, en mi trabajo, no implica una comparacion enire
las caracteristicas de la guerrilla de uno u otro pais, asf confo tampoco comparar
entre las familias de las entrevistadas, sino que dicha basquieda tiene que ver con
buscar cudles son los elementos constitutivos de cada historia y cudles son los
elementos en comun. v

El nticleo comun en este trabajo lo encontré en la "ilusion bien fundada": todas

las familias juegan con la idea de familia normal y es a partir de ésta como hacen
la descripcion de su familia: "ya no éramos una familia normal" dice Azul, al
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referirse 1a momento del exilio, cuando la familia estaba dispersa, "cada cual en
sus cosas" y ya no respondia a esa idea de familia tipo a la que, segiin su relato, se
habian acercado mucho mas en la época anterior al exilio.

Es esta idea de familia tipo la que nos hace pensar a la familia como algo que no
se puede combinar con la guerrilla de "manera favorable" para ambas, se me
ocurren varias razones posibles:

» porque ambas son actividades "de tiempo completo", por lo que no se puede,
dentro de esta fantasia, dedicarse auna y a la otra.

* la razon esgrimida por las organizaciones de la proteccién de los hijos: al alejar-
los de sus padres, los alejan del peligro.

* los métodos utilizados por la contrainsurgencia no tenian limites: si los guerri-
lleros tenian hijos, era probable que la contrainsurgencia los buscara para chan-
tajear y conseguir informacién de éstos (de aqui también la decision de las
organizaciones guerrilleras de que se mantuviera a los hijos lejos).

» también hay un componente "moralista": ;como puede alguien que esta en ries-
go tener hijos? jpor qué anteponer el deseo personal de tener hijos, formar una
familia a la seguridad de ésta? Aqui hay varias lecturas posibles: primero, que
el deseo de tener hijos, formar una familia, no es un deseo individual, corres-
ponde aun "mandato" social, incluso en muchos de los movimientos armados
de la época existio la consigna de tener hijos, de crear una generacién que
pudiera continuar con el legado revolucionario.

Sin embargo esta "ilusién bien fundada” de familia actila como modelo a seguir,
como parte del imaginario, incluso como punto de comparacion con la realidad,
lo que de ninguna manera hace esta ilusion es regir la vida familiar. Mi trabajo de
tesis muestra cuatro formas posibles de combinar la familia con la guerrilla, cada
una de las cuales rompid con los supuestos que yo tenia y las conclusiones
lacrimdgenas que pensaba obtener.

Tal vez, al decir que hay muchas formas de conformar una familia, parezca que en
realidad no estoy diciende "nada nuevo". Por un lado es cierto y tiene que ver con
que el proposito de esta investigacién no era - ni es, ni serd- descubrir la forma
adecuada de familia. Uno de los propdsitos tiene que ver con seguir rompiendo
estaidea de la familia tipo, algo que sin duda no es nuevo, pero si es necesario: si
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no hiciera falta insistir en el cuestionamiento de este supuesto como algo que
sigue teniendo fuerza en el imaginario colectivo, no hablariamos de "familias
normales” por ejemplo, ni siquiera de familias disfuncionales, porque la cons-
truccidn social de la familia trae aparejada un nivel de eso que se suele llamar
disfuncionalidad como parte de lo habitual, lo normal en las familias es que haya
conflictos, desencuentros, dudas, tanto como encuentros, risas, carifio, etc. Asi,
este trabajo pretende continuar el cuestionamiento de esta ficcién bien fundada,
tomando como ejemplo la fusioén, que para algunos suena imposible, de familia y
guerrilla.

De esta manera, logro uno de los objetivos de mi trabajo: mostrar, a partir del
testimonio de las entrevistadas, otra arista de la guerrilla como movimiento so-
cial. En mi caso, el modelo generador me permitié romper con la idea
"lacrimogena” de las familias en época de guerrilla. No voy a negar lo dificil, lo
fuerte de las situaciones que me fueron narradas, de hecho, bien podria basar mi
trabajo en transcribir parrafos completos, hilarlos unos con otros y generar un
impacto considerable en el piiblico. Pero, dado que no estoy de acuerdo con el
uso del testimonio para generar conmocion sino en el uso del testimonio para
generar otra version de la historia, preferi este camino, mas largo, y mas trabajo-
so, sin duda, pero que me permitié ver, ademas del dolor, todos los demas compo-
nentes que hacen a la vida familiar, me permitié comprender que hay multiples
formas de lo posible y que permitirse ver estas formas diferentes, rompiendo con
los prejuicios, sobre todo con los propios, generard versiones muy enriquecidas
de Ia historia: enriquecidas por las contradicciones, los sinsabores, las alegrias,
las fantasias y todo lo demas, que componen las practicas sociales.
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RESUMEN:

La presente ponencia se propone analizar los aportes que puede brindar la histo-
ria oral a partir de los primeros afios de la educacidn. La creacion y utilizacion de
fuentes orales en el aula se presenta como una herramienta metodologica vélida
para superar las dificultades que se presentan como propias de la ensefianza de
los conceptos histéricos y sociales a nifios pequefios. A través de la descripcion de
dos experiencias aulicas concretas se pretende demostrar el grado de utilidad que
puede llegar a brindarle a los docentes el trabajo con fuentes orales en la ensefian-
za de la Historia y las Ciencias Sociales.

Palabras Claves: Historia Oral; Educacion Inicial; Fuentes orales en aula,

«Las aportaciones que las fuentes orales pueden suministrar a la
ensefianza- aprendizaje de la historia no son automaticas, no se des-
prenden de su mera introduccion al aula,

Sino dependen de los planteamientos tedricos y metodologicos en los
que se articula su instrumentacion. Lo mismo que ocurre con otros
recursos diddcticos»

Borras Llop, José Maria, 1989.
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Alo largo de la década del 90 pudo observarse un paulatino aumento del disefio
de proyectos de trabajo escolar que se basan en la creacidn y/o utilizacion de
fuentes orales. Este aumento guarda relacion con la difusion de la historia oral en
la Argentina y con ciertas transformaciones que paulatinamente se han ido produ-
ciendo en las pricticas docentes respecto a la ensefianza de las Ciencias Sociales
y la Historia.

En la practica docente y los trabajos publicados sobre el tema, se observa una
particularidad: la amplia mayoria de las experiencias y propuestas refieren a la
creacion y utilizacién de fuentes orales en el marco de la escuela secundaria /
polimodal y del segundo y tercer ciclo de la ensefianza elemental (primaria /
Educacién General Bésica).

Llamativamente, quedan fuera de la reflexion sobre las posibilidades que brinda
la «historia oral escolar» -por.motivos que pretendemos analizar en este trabajo-
quienes han venido trabajando con testimonios orales en el aula desde muchisimo
tiempo antes que el concepto «historia oral» comenzara a difundirse en nuestro
pais: los docentes y alumnos del primer ciclo de la escuela primaria y el nivel
inicial (preescolar).

Para explicar esta realidad debemos analizar, aunque sea brevemente, dos cues-
tiones: las dificultades propias del proceso de ensefianza- aprendizaje de las Cien-
cias Sociales y 1a Historia en nifios pequefios; y la forma en que —muchas veces-
se utilizan los testimonios orales en dicho proceso dentro del contexto curricular.

LAS CARACTERISTICAS DE LOS CONCEPTOS
HISTORICOS Y SOCIALES

Los conceptos historicos y sociales presentan caracteristicas (Carretero, 1994)

- que sin duda explican algunas de las dificultades que los alumnos —en especial los

m4s pequeiios- tienen para su comprensién y los docentes para el disefio de estra-

tegias didacticas acordes a las capacidades y posibilidades de los nifios.

Entre las caracteristicas mas significativas, podemaos sefialar:

* El elevado nivel de abstraccion, que imposibilita la formacidn y apropiacién de
un conocimiento significativo para los nifios;

» Su grado de complejidad, ya que exigen la comprension de otros conceptos;

» y el nivel de rélatividad propio de estos conceptos, implica que su aplicacién
correcta o incorrecta dependa de cdmo se cuente la historia, es decir de la
postura que se tome frente al relato de los acontecimientos.
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Por ofra parte, para que los nifios puedan manejar los conceptos esenciales para
la reflexion historica (cronologia, cambio y continuidad, causa y efecto) deben
haber desarrollado previamente la comprension del tiempo personal y del tiempo
fisico y la capacidad de utilizar instrumentos de medida, lo que no ocurre antes
de los 9/ 11 afios (Plucrose, 1993).

LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL NIVEL INICTAL

La «educacién inicialy es aquella que reconoce las necesidades educativas del
nifio de cero a seis afios siendo su caracteristica fundamental la participacioén
como préctica y objetivo, y se divide en varias etapas:

1) de 45 dias a dos afios;
2) dos y tres afios;
3) y cuatro y cinco afios.

Si bien cada una de estas etapas tiene sus propias caracteristicas en términos
educativos, es necesario considerarlas dentro de un mismo proceso pedagogico,
ya que los avances que se producen, en cada una de ellas, servirdn de base para los
posteriores aprendizajes.

En la etapa de 4 y 5 afios, los nifios son cuestionadores, curiosos e inquietos. En
este periodo el juego adquiere un rol fundamental para la interaccién con sus
pares e incluso con los adultos. En el juego ya mas organizadb, los nifios son
capaces de mantener sus roles y tienen conciencia de sus responsabilidades.

Los nifios, en esta etapa, conocen més de lo que pueden decir, construyen sus
interpretaciones acerca del mundo, de los fendmenos que acontecen a su alrede-
dor v de las informaciones que reciben a través de diferentes estimulos. Los con-
ceptos, que se van formando, se apoyan en sus enfornos sociales. La realidad
extraescolar- la familia, los medios de comunicacion social, el grupo de pares, 1a
comunidad, provee a los nifios de una serie de conocimientos y acfitndes que ellos
incorporan mucho antes de llegar a la escuela.

Los objetos sociales y culturales tienen en esta etapa sentido y significacién. Al

trabajar con ellos, en el contextio escolar, se maniftestan las representaciones que
el docente tiene acerca de la sociedad y de los procesos sociales.
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El nivel inicial es la primera instancia organizada que debe fortalecer la cons-
truccidn del conocimiento social de los nifios. Esta formacion social es el primer

eslabon de un aprendizaje democratico que ocupa toda la vida de un sujeto
(Alderaqui, 1995).

LAS FUENTES ORALES EN LA ESCUELA

Eluso —frecuentemente acritico por parte de los docentes- del testimonio de per-
sonas mayores que narran a los alumnos su experiencia de vida o recuerdan cier-
tos hechos de los que fueron contemporéneos, despierta un fuerte interés en los
chicos pero no sietpre redunda en un aprendizaje rico y significativo (Gonzélez,
Tallarico, Svarzman, 1996).

Entendemos que esto se origina, fundamentalmente, en tres situaciones:

a).-La falta de uina solida formacidon conceptual y metodoldgica de los docen-
tes acerca de la Historia Oral.

b).-La existencia de un contexto institucional que no es coherente y consecuen-
te con las potencialidades educativas de las fuentes orales.

c).-La practica de utilizar las fuentes histéricas —no solo las orales- como re-
fuerzo de la informacion o como introduccién motivadora a un tema, y no
como una herramienta para que los alumnos se vayan apropiando de los
procedimientos propios del irabajo historico (Riekenberg, 1993).

Como consecuencia de aquello:

1.-las propuestas de trabajo suelen finalizar en el testimonio mismo, sin conside-
rar claramente qué contenidos conceptuales o procedimentales se intenta ense-
flar.

2 -las fuentes orales son utilizadas —fundamentalmente- como fuente de informa-
cidn sobre hechos del pasado, siendo que aportan mds y mejor informacién
sobre el significado de los acontecimientos que sobre los acontecimientos mis-
mos (Portelli, 1991).

3.-el uso de testimonios orales se concentra en los primeros afios de la escuela
elemental —cuando los contenidos curriculares refieren al conocimiento del
ambito familiar y barrial, «cercanos» al nifio- y es abandonado cuando el cu-
rriculo plantea el estudio de temas «verdaderamentey histéricos, en los que se
recurre al material bibliografico.
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Pese a todo lo expuesto, creemos no sélo que las fuentes orales pueden ser crea-
das y utilizadas en los primeros afios del sistema escblar, sino que —desarrolladas
en el marco de un proyecto coherente y consistente- pueden serun aporte insus-
tituible en el proceso de formacion de los alumnos.

“Las entrevistas (de Historia Oral) no solo aportan un significado
cognitivo a los alumnos sino también un significado afectivo, que se
debe valorar de manera especial. No sélo los componentes logicos y
racionales proporcionan un estimulo a las desirezas del pensamiento
sino que las respuestas afectivas de los alumnos tienen una gran inci-
dencia en la significatividad de sus aprentlizajes.” (Benadiba-
Plotinsky, 2005).

Por eso proponemos, a modo de ejemplo, dos propuéstas de trabajo pensadas —y
desarrolladas- para ser realizadas por alumnos pequefios.

DOS EXPERIENCIAS DE TRABAJO CON FUENTES ORALES

«La nifia de 5 afios que escucha a su abuela hablar de la infancia y
de como jugaba

con los tesoros de sus abuelos, se vuelve consciente, si bien de un
modo sutil,

de que hubo un tiempo en que ella, la nifia, no existiay (Plucrose,
1993).

1.-PARA LOS MAS PEQUENOS. PROPUESTA DE AULA:
«LOS JUEGOS EN LA ESCUELA»

;Para qué trabajar con los juegos?

1.-Indagar el pasado cercano ubicdndose en una époda determinada a partir de [a
eleccién de una temética especifica, en este caso, los juegos en la escuela.

2.-Reconstruir historias personales o familiares a través de entrevistas, andlisis de
objetos, fotografias, etc. para relacionarlas con el presente.

3.-Registrar algunos cambios y permanencias a través del tiempo utilizando como
eje articulador los juegos en la escuela.

4.-Establecer relaciones sencillas entre los acontecimientos de la vida personal y
familiar y acontecimientos de otros niveles de la vida social.
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JPor qué los juegos?

La siguiente propuesta tiene como objetivo partir de una realidad cotidiana signi-
ficativa para los alumnos, como lo es la de jugar, A partir de su analisis (tomando
el juego como objeto de trabajo didactico), los nifios pueden comparar las carac-
teristicas liidicas de diferentes generaciones entrevistadas, incorporando gradual-
mente la nocion de proceso histérico y 1a posibilidad de interpretar las causas de
los cambios que en €l se producen.

Las vivencias escolares de los niiios durante los primeros afios de la educacién
primaria son decisivas para el resto de su trayectoria escolar. En este sentido la
escuela debe responder a las necesidades edticativas de sus alumnos teniendo en
cuenta las caracteristicas propias de la edad y de su entorno inmediato. Por ello
es fundamental que la escuela pueda adecuarse a los nifios, brindandole espacios
y estimulos que favorezcan, entre otras actividades, el Juego.

Para los nifios jugar en la escuela, ademés de ser un entretenimiento, puede ser
una via hacia el conocimiento de su entorno escolar. Déntro de éste, adquiere
especial significado la interaccién con los otros que las actividades hidicas per-
miten.

Ademas, todo los juegos, hasta el mas simple, suponen reglas que los participan-
tes deben cumplir, convirtiéndose las mismas en un cédigo compartido facilita-
dor de las relaciones interindividuales.

La eleccion del juego en la escuela como tema articulador nos proporciona la
posibilidad de mostrar la permanencia a través del tiempo de algunos juegos que,
con modificaciones o no, acerquen a los nifios a otra realidad que, aunque lejana
en el tiempo, pueda ser identificable por ellos a partir de sus vivencias (Benadiba-
Plotinsky, 2001). :

«Cuando estaba en 2° grado, espevdbamos los recreos, porque
siempre jugdbamos a las figuritas, que eran redondas, algunas
plateadas y tenian jugadores de fiithol de los cuadros de los que
éramos hinchas....recuerdo “el espejito”, que consistia en colo-
car las figuritas paradas contra la pared y con otra teniamos que
voltearlas, ganaba el que mds figuritas tiraba.... Costaba mucho
fener la coleccion completa de figuritas y cambidbamos las que
feniamos repetidas, aungue siempre habia alguna que era la mds
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dificil de conseguiv También jugdbamos al dinenti, con piedritas o
con dados....»
Fernando, 41 afios

«Nosotras, jugdbamos a la soga, o sea saltdbamos a la soga, la que
mads saltos lograba hacer, ganaba. A mi particularmente me encanta-
ba el dinenti, jugabamos con piedritas, hasta nos haciamos bolsitas
con mijo, que en esa época se usaba para rellenar los mufiecos y con
ellas jugabamos.... También cambiabamos figuritas, tenian brillanti-
nay eran como de terciopelo....guardé algunas, para mostrarle a ini
hija. Recuerdo que esperabamos los vecreos para cambiar las figuri-
tas que teniamos repetidas...»

Laura, 35 afios

;Cémo hacerlo?
A.-El aqui y ahora de los juegos.

Para poder obtener la informacién necesaria sobre los juegos en la escuela
alumnos y docente deberin preparar un cuestionario, tomando como punto de
partida las propias expériencias lidicas de los nifios. Una vez que los alumnos
realizaron el andlisis de su propio juego, les sera facil armar el cuestionario
para saber como jugaban en la escuela sus familiares.

B.-; Como jugaban nuestros padres y abuelos?

Los informantes clave que nos aportardn informacion para este momento de la
actividad seran principalmente padres, abuelos u otros familiares que hayan
asistido a la misma escuela.

Las entrevistas seran elaboradas a partir de las conclusiones del anélisis ante-
rior, tratando de obtener informacion que pueda confrontarse con la del punto
A

Una vez que se dispone de la informacion requerida -més los objetos, fotos,

ett.- se compartiran en el grado con los demas alumnos y el docente (resulta
importante si puede asistir algun familiar a participar de este momento)
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Después de esta instancia, se elegird un juego que se repita en las experiencias
de los entrevistados -y mas lejano en el tiempo también- y se analizaran sus
caracteristicas, es decir sus reglas, integrantes, duracion, etc.

Una de las conclusiones, a las que generalmente se arriba, da cuenta que los
recuerdos de los adultos van a referirse a juegos entre varones y entre mujeres,
mds que a juegos entre ambos sexos. Esto es asi, sobre todo, porque muchas de
las escuelas hace més de 20 afios no eran, por lo general, mixtas.

Resulta enriquecedor para esta actividad llegar coﬁ los alumnos a encontrar las
razones de estas antiguas caracteristicas escolares y compararlas con fas de la
actualidad. Es interesante, también, teniendo en cuerita la edad de los nifios,
conversar con ellos sobre “sus razones” al no admitir él sexo opuesto en algu-
nos de sus juegos.

C.-Hace 200 afios los juegos....

El siguiente es un ejemplo de la forma en que puede confrontarse:
* la informacién de la realidad del nifio (presente),

* de la historia familiar (pasado mas o menos cercano) y

* del pasado remoto.

El docente elige como tema trabajar la €poca colonial, y decide investigar como
jugaban los nifios en esa época porque quiere que “los Juegos™ sean el eje de su
trabajo. La idea es poder comparar diferentes momentos en la historia hasta lle-
gar a la actualidad, o sea, a los juegos de sus alumnos.

Comienza a buscar informacion referida al momento en que Ameérica era espafio-
la y se encuentra - entre otros- con el libro «La pequefia aldea. La vida cotidiana
en Buenos Aires 1800-1860» (Prestigiacomo-Uccello, 1999), ademas de litogra-
fias, memorias de viajeros, etc.

El texto habla de muchos juegos coloniales, nosotros seleccionamos los que pue-
den aparecer en las experiencias lidicas de los adultos y en las de los nifios. Lo
interesante es comprobar que muchos de ellos hoy no existen y tratar de
buscar con los nifios algunas de las posibles causas de su desaparicion.

Una vez que disponemos de fodo el material resultado de la investigacion, el
docente coordinara la recreacion de los juegos por parte de los alumnos segin la

20 Societas, Vol. 9, N° 1



manera en que se desprénde de los testimonios, reconstruyendo de alguna manera
los tres momentos analizados (A, By C).

Son muchos los temas colaterales a los juegos que el docente puede abordar con
este material, dependiendo de los objetivos que se proponga al planificar la acti-
vidad.

La eleccidn de los juegos como eje articulador puede -ademas- utilizarse tanto
para armar un Acfo escolar como para empezar a trabajar con los nifios el tema
de las normas de convivencia a partir de una practica cotidiana como el juego,
analizando, por ejemplo, las reglas que hay que seguir para jugary las sitnaciones
que provoca el no cumplimiento de las mismas. Los linicos limites, en este senti-
do, son la creatividad del docente y el material del que disponga.

Creemos que con este tipo de propuesta, los alumnos comienzan desde pequefios
arelacionarse con su historia familiar y escolar, reconociéndose como parte del
proceso histérico que comienza a investigar, y sobre todo descubriendo que tanto
para €l como para otras generaciones, el juego significé y significa una parte
fundamental de sus vidas, comprendiendo que existe relacion entre el pasado -tan
alejado en el tiempo para su edad- y el presente.

2-PARALOS NO TAN CHICOS. PROPUESTADE AULA:
«.LOS ACTOS ESCOLARES»

JPara qué los Actos Escolares?

1.-Analizar el Ingar que ocupan las efemérides y los actos escolares en el proyec-
to formativo de la escuela.

2.-Reivindicar el papel de la escuela como promotora de lazos comunitarios a
través de su convocatoria al festejo popular y de la fiesta como acto pedagdgi-
co.

3.-Reconstruir celebraciones escolares de la escuela a lo largo de los afios, a
partir de testimonios, fotos, etc. para poder compararlas con el presente.

4.-Analizar el contextd histérico de dichas celebraciones para poder establecer
algunas relaciones entre éste y 1a forma de recordar las efemérides.

5.-Elegir un eje articulador en el tratamiento de las efemérides, por ejemplo la
nocién de conflicto-social, para poder analizarlas a partir de la realidad coti-
diana de los nifios.
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6.-Formular hipdtesis acerca de los cambios y permianencias en la manera de
celebrar los actos escolares a lo largo de la historid de la escuela.

;Por qué los actos escolares?

Las fiestas escolares tuvieron desde sus origenes un sehtido pedag6gico: incorpo-
1ar las generaciones jovenes a las de sus mayores, con sus tradiciones y valores,
afirmando en los nifios la idea de Identidad Nacional.

La comunidad, la familia y 1a escuela tienen una responsabilidad compartida en
relacion con la resignificacion de los actos patrios. Sin embargo, muchas veces la
institucion escolar es el Ginico espacio que estimula la reflexion sobre los aspectos
histéricos y sociales que esas fechas conllevan.

Sabemos por experiencia, ya sea como docentes a la hora de preparar el acto o
como padres al concurrir al mismo, que es necesario adecuar las celebraciones
escolares a la actualidad, tratando de recuperar (o construir) nuestra identidad
nacional.

Los actos escolares no son, en general, momentos convocantes para padres y alum-
nos simplemente porque estan alejados de ser significativos para sus realidades.
Estamos convencidos que trabajar en el ambito escolar a partir de testimonios
orales, fotografias y otros materiales disponibles referidos a la celebracion de los
actos en otros momentos de la historia de la escuela, puede ayudar a extraer
conclusiones sobre los respectivos momentos histéricos e intentar 1a formulacién
de hipdtesis sobre las causas de algunos de los cambios o permanencias en el
tratamiento de las efemérides en ia escuela primaria.

Mientras las efemérides sigan siendo un mito, no puede buscarse en ellas signifi-
caciones que puedan vincularse con el presente y proyectarse hacia el futuro;
sobre todo teniendo en cuenta que a los alumnos sélo les interesara indagar en el
pasado en la medida que éste le permita comprender alglin aspecto de su realidad
cercana, sobre todo utilizando como puente vivencias familiares donde puedan
identificarse.

4

., Como hacerlo?

«Recuerdo que me disfrazaban siempre de negrita que vendia empa-
nadas, porque tenia el pelo cortito con rulos, siempre las negritas en
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los actos de mi escuela decian ** Vendo empanadas calientes”.... o si
eran lavanderas cantaban, siempre contentas, “lavo en el rio, lavo
en la playa, la ropa fina de fia Tomasa....” La directora se paraba en
el frenfe y nos hablaba, pero nosotras no entendiamos nacda, eran
palabras dificiles. Esos dias la maestra estaba nerviosa, y mi mamd
peor; porque tenia que hacerme el disfraz. En esa época era de tela, o
de papel y costaba muchas horas de trabajo hacerlo. Me acuerdo de
los actos, porque no me gustaban....»

Sandra, 30 afios

Seguramente, la mayoria de los testimonios que recojamos seran parecidos al de
Sandra, lo cual significa que debemos analizar los momentos historicos a los que
refieren los diferentes recuerdos que escuchemos.

Ademas -y volviendo al testimonio que encabeza esta propuesta- es muy comin
que todavia, como hace muchos afios, para trabajar, por ejemplo, con la efeméride
que refiere a la Revolucion de Mayo, los personajes principales sigan siendo -
entre otros- los esclavos de la época colonial, los cuales aparecen en situaciones
gue, analizadas desde el conocimiento historico, son irreales.

Seguir mostrando a los esclavos sonrientes mientras levantan el carruaje de su
amo, o a los indigenas cambiando espejitos con los espaiioles, significa seguir
encarando la ensefianza de la historia sin el analisis critico necesario para poder
entender]a.

Si los niiios viven en una realidad donde existen las diferencias sociales y
los conflictos, ;por qué no comenzar desde chiquitos a mostrarles esa rea-
lidad, presente en todos los procesos historicos?

Existen muchos temas para abordar en el aula a partir de los actos escolares.
Nuestra propuesta, en este caso, apunta a tomar como concepto ordenador la
nocién de conflicto social. Una forma de hacerlo puede ser 1a siguiente:

» Elegir entre el material de que disponemos, los testimonios, fotos y objetos que
refieran a los actos escolares. .

» Ordenar dicho material por periodos, seglin sea el material disponible.

* Buscar informacion general referida al contexto historico de cada periodo. Por
ejemplo: si las fuentes refieren a la década del 70, tendra que tenerse en cuenta la
situacion, politica y social de esos afios para poder confrontarla con la actualidad.
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» Confrontar dichas fuentes con otras, por ejemplo: diarios, revistas, propagan-
das, que puedan enriquecer el andlisis del proceso histdrico elegido.

*» Con la coordinacidn del docente, se analizara el material con el fin de poder
extraer algunas conclusiones sobre los respectivos momentos histéricos.

» Se pondra especial atencion en los disfraces de los protagonistas de los actos
escolares y en sus caracteristicas (a quiénes representan, cémo lo hacen, si son
muchos los que participan, etc.) en los diferentes momentos histéricos.

» Se elegira algiin personaje que se repita, por ejemplo, los esclavos y se analizara
la verdadera situacion de los mismos en el momento histdorico que la efeméride
representa. Para ello el docente debera ayudar a los alumnos en la biisqueda de
informacién.

« Al comparar las caracteristicas de los actos escolares en los diferentes momen-
tos histéricos analizados, los alumnos intentardn extraer hipotesis sobre las cau-
sas de algunos de los cambios y de las permanencias en el tratamiento de las
efemérides en la escuela, haciendo hincapié en nuestro caso en la representa-
cién de los grupos sociales.

» Como trabajo de aplicacion, los alumnos organizardn un acto escolar dramati-
zando las caracteristicas de los actos escolares de otras épocas por un lado, y
proponiendo otra forma de realizarlo que pueda mostrar las conclusiones obte-
nidas a partir de todo el trabajo.

CONCLUSION
El aporte de las fuentes orales

Las experiencias descritas en este trabajo buscan demostrar que puede intentarse
realizar un trabajo con fuentes orales que, desde el comienzo de la escolaridad
obligatoria, acompafie el desarrollo y maduracién de los nifios.

Mas atin, creemos que el trabajo con Fuentes Orales brinda la posibilidad de
organizar un curriculo de Ciencias Sociales «que de coherencia al aprendizaje
infantil durante todos los afios de la escolaridad»( Plucrose, 1993).

Con respecto a las posibilidades de comprension de los contenidos escolares,
proyectos de trabajo basados en la creacidén y utilizacion de fuentes orales en los
primeros afios de la escuela elemental han demostrade aportar en varias direccio-
nes:
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a).-Los relatos de los entrevistados son una eficaz herramienta de aprendizaje
que permite que los nifios desplieguen su imaginacidn y construyan sus pro-
pias representaciones mentales de aquello que no pueden experimentar,

b).-Los alumnos adquieren una nocién mas compleja del tiempo y del espacio a
través del reconocimiento de que lo individual y lo social se entrecruzan, al
tiempo que reconocen que en la vida de los hombres hay cambios constantes
pero también hay cosas que permanecen y otras que se dan al mismo tiempo.

c).-La construccién y utilizacién de fuentes orales resultan un camino eficaz para
trabajar con los nifios algunos aspectos de los contenidos procedimentales
imprescindibles en Ciencias Sociales (Svarzman, 1996). Ayuda, entre otras
cosas, a que los chicos comprendan que los documentos no hablan por si
solos, sino que las preguntas que elios elaboran para entrevistar a sus abuelos
bien podrian utilizarse para «preguntarle» a un texto, una foto o una pintura.

d).-Las entrevistas permiten a los alumnos reflexionar sobre las diferentes visio-
nes y maneras de comprender un mismo suceso que tienen distintas personas
(o lamisma persona en diferentes momentos), lo que colabora en la posibili-
dad de comprension de la subjetividad de todos los hechos y dichos humanos.

Finalmente, compartimos la idea que la construccion y utilizacién de fuentes
orales «tiene un indudable interés en la busqueda de raices, de sefias de identidad
colectivas (...) En el aula, contribuye a identificar las huellas del pasado y a
integrar al alumno en su propio medio, a través del reconocimiento critico del
mismo, en la larga y corta duracién» (Borras Llop, 1989).
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MEMORIA, FAMILIA Y SITUACIONES
DE CRISIS.
ELAPORTE DE LA HISTORIA ORAL.

Jorge E. Aceves Lozano

CIESAS Occidente,
Guadalajara, México,

PALABRAS CLAVES: memoria oral, relatos de familia, situaciones de crisis.

I. ELENFOQUE DE LA HISTORIA ORAL

Desde los afios setentas, los impulsores de la historia oral se propusieron desarro-
llar una especie de «identidad disciplinaria» alrededor de los siguientes ejes
programaticos:

a) partir de una critica a la propia disciplina histdrica en cuanto a sus perspecti-
vas, métodos y técnicas. Los impulsores de la historia oral se dirigieron a ini-
ciar y construir una diferente propuesta de accién y produccién de conoci-
mientos socio-histéricos.

b) esta reconsideracion critica del quehacer historiogrifico se encamind al cues-
tionamiento de los problemas y temas privilegiados por la practica tradicional
de la disciplina, proponiendo la inclusién de sujetos sociales antes no aborda-
dos o insuficientemente considerados.

c) la historia oral, en esta fase de construccion, planteo la necesidad de aproxi-
marse a tales sujetos sociales, mediante el examen y comprension de «fuentes»
de informacién o evidencias que no eran consideradas con anterioridad, o si lo
hubieren sido, proceder ahora con una mirada particularmente critica del pro-
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ceso de construccion de tales fuentes. Cuando las fuentes no fueran suficientes,
o simplemente no existieran, entonces lo fundamental era la construccién de
nuevas evidencias. La construccidén de nuevas fuentes y acervos de informa-
cion fue entonces uno de los aportes originales y la condicion para el desarro-
llo de 1a historia oral.

d) Para los practicantes de la historia oral, fue quedando claro que habria que
modificar el rol del propio investigador en cuanto a su implicacion en el pro-
ceso de investigacidn, ya que habria que explicitarlo. El historiador oral dara
cuenta de la manera cdmo se interrelaciona con los sujetos de su investigacion,
la manera del como aborda los problemas y temas seleccionados, el proceso
mismo de construccién de las fuentes y el andlisis de las mismas. El papel
desempeiiado por el investigador no podra dejarse de lado y el neutralismo y
objetivismo no era ya posible ni deseable. La construccion de una «teoria del
sujeton se convertird en parte ineludible de la praxis de la historia oral.

e} La historia oral, en su afin por dar cuenta de los procesos e historias un tanto
«invisibles» y en sus intentos por documentar y dar voz a la pluralidad de los
actores sociales contemporaneos, lo ha hecho mediante el registro de su oralidad.
Como tales sujetos sociales construyen sus identidades y memorias colectivas
mediante el habla, esta praxis historiografica ha puesto su atencién en la recu-
peracién de la voz “no archivada’ a través del registro minucioso de su versio-
nes y visiones de los eventos y experiencias humanas.

f) La entrevista a profundidad y la etnografia de la situacion de la entrevista son
elementos claves de esta propuesta metodolégica. El contacto con la antropo-
logia social en sus diversos campos y especializaciones, los vinculos con los
enfoques cualitativos de la sociologia, la lingiiistica y en el anélisis literario,
asi como los aportes metodoldgicos desarrollados por la psicologia social y
aquéllos procedentes de la comunicacién, y aiin los del folklore y la geografia
humana, han beneficiado y abierto «ventanasy» a nuevos campos de investiga-
cion. Los postulados, métodos, herramientas, sensibilidades, estilos y practicas
han tenido que ser reconsiderados y reapropiados con nuevas intenciones y

finalidades. Las opciones y los caminos por transitar son diversos y plurales.
LA INVESTIGACION EN HISTORIA ORAL

Las experiencias de investigacion en historia oral, en las Giltimas dos décadas en
Meéxico, han mostrado que la estrategia de investigacion desarrollada pensando
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y reduciendo a la historia oral a una mera técnica complementaria y auxiliar de
la practica historiografica predominante .ya no tiene mayor futuro. La historia
oral contemporanea ha crecido y madurado en el manejo de sus métodos y en el
uso de sus recursos tecnoldgicos e instrumentales, y particularmente, ha consoli-
dado puntos de partida conceptuales, aportes tedricos y debates disciplinarios
recurrentes.

La plataforma interdisciplinaria que la ha cobijado también la ha nutrido de
diversas maneras: con modelos tedricos, con métodog y técnicas, con temas y
preblemas de indagacién, con espacios de comunicacion y de debate, con publi-
caciones, organismos € instituciones de las ciencias sociales y humanas, y conun
movimiento de caracter académico internacional, siendo uno de los nicleos
animadores principales la Asociacion Internacional de Historia Oral (IOHA).
La historia oral, como movimiento, no ha pretendido atin conformar una discipli-
na auténoma y producir y discutir sus resultados en un limitado y exclusivo espa-
cio de interaccion académico. Al contrario, se ha caracterizado por convocar y
converger en un campo de comunicacion con una diversidad de enfoques y plura-
lidad de disciplinas. Como método de investigacion, la historia oral conjunta
actitudes, principios, estrategias y técnicas especificas de indagacién. Lo que ha
aprendido y asimilado de su contacto con otras disciplinas ya forma parte de sus
fundamentos epistemoldgicos y de su enfoque metodoldgico.

La historia social y cultural sigue siendo un nodo central de referencia y afini-
dad disciplinaria para los practicantes de la historia oral. Gracias a las orienta-
ciones heuristicas y metodoldgicas procedentes de este campo, los sujetos socia-
les objeto de investigacion se han pluralizado y diversjficado. Tanto en lo refe-
rente a las categorias sociales y econémicas, como a las procedencias €tnicas,
culturales, territoriales y de género.

La historia oral sigue privilegiando la escala local y regional, prefiere el ambito
de la vida cotidiana y los procesos microsociales. Peto no es la regla ni es la
norma obligatoria. Tan es asi que hay interesados en los efectos (econémicos,
politicos, culturales, etc.) de la globalizacion en el mundo de la vida de la gente
comun. Alli la historia oral y de vida ha resultado también productiva y ha apor-
tado informacion, descrito y esclarecido procesos sociales y problemas que afec-
tan a los individuos, a sus familias, o a su entorno social.

La historia oral tiene a la subjetividad como uno de sus objetos centrales de inda-
gacién y lo seguird siendo mientras persiga las memorias y los olvidos en la expe-

Societas, Vol.9, N°1 59

—



riencia vital de las personas. Porque destaca y centra su andlisis en la *vision y
version” que desde dentro y lo mas profundo de su experiencia expresan los suje-
tos sociales.

Buscar lo que los sujetos sociales expresan por voz propia, le permite al historia-
dor oral acceder al “punto de vista del actor social”, al conocimiento del entra-
mado simbdlico del que surge el testimonio. Esta disposicion a buscar, escuchar,
registrar y sistematizar la voz de los sujetos sociales tiene la intencién de adquirir
un mayor y especifico conocimiento de la historia y de los problemas del mundo
contemporaneo.

La historia oral tiene el compromiso y el reto de aportar nuevas fuentes para
documentar e interpretar la historia del tiempo presente, no basta ni serd suficien-
te, conformarse con los acervos existentes, lo previamente construido. E1 histo-
riador oral propone y construye nuevas fitentes historiogréficas de la memoria de
los seres humanos. Producir nuevas fuentes histéricas contribuye a la ampliacién
del conocimiento social, facilita el acceso del publico interesado a los acervos
histéricos y promueve experiencias en el ambito politico, comunitario y proyec-
tos de caracter auto-directivo. Esta fuente oral es original, con datos recogidos
de primera mano y en el terreno mismo de la indagacion, interactuando con los
narradores y en sus propios contextos socioculturales.

La fuente oral se habré producido mediante un trabajo intensivo de interaccion
social, cara a cara con los “informantes™ o narradores de 1as historias recopiladas.
Son archivos propiciados por la iniciativa, la curiosidad cientifica y el trabajo
organizado y sistemético de los investigadores responsables, resultando una “fuente
de evidencias histéricas” que se integra por un variado y representativo ctimulo
de entrevistas orales. La fuente oral s el resultado de una empresa dialdgica que
reconoce el papel desempefiado por los narradores e informantes diversos, los
que adquieren, como co-autores, derechos y obligaciones en relacion con la fuen-
te. También la fuente oral puede adquirir una calidad polifonica en tanto incorpora
tantas voces como rasgos y tipos sociales se encontraron en el campo de estudio.

En el reto de producir una estrategia productiva en resultados, el historiador oral
puede plantearse diversos procedimientos para construir sus fuentes
historiograficas de la memoria. Por un lado organizara las relacionadas con las
“fuentes orales”, o sea todos los materiales, producto de la interaccidn entre el
investigador y los informantes o narradores. Los archivos orales serdn su meta
principal, sin descuidar los acervos tradicionales. El examen creativo de los fon-
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dos documentales se acompafiara de la creatividad y el esfuerzo en la construc-
cidn de nuevas fuentes y acervos historicos.

La historia oral requiere un conjunto de fuentes histdricas variadas, que permitan
el contraste, la comparacion, la confrontacion, la confirmacion. La apuesta por
un gjo critico es imprescindible, para [levar a cabo un proceso de critica a las
fuentes previamente construidas: quién la produjo, por qué se hizo, para qué y
para qui€nes se construyd. La triangulacion en el uso y tratamiento de ias fuentes
de informacién es un objetivo y una necesidad del proceso de investigacién, en la
variedad de las fuentes y a la mirada plural que el investigador hace a sus diversas
caras, facilita y refuerza el trabajo que se realice con la fuente oral.

De modo que podemos definir a la historia oral contemporénea como un procedi-
miento establecido de construccion de nuevas fuentes para la investigacion histé-
rica con base en la formacién de corpus de informacion integrados por los testi-
monios orales recogidos sistematicamente para investigaciones especificas, bajo
métodos, problemas y puntos de partida tedricos explicitos. Ejercitar esta practi-
ca de investigacion significa producir conocimientos histéricos y no simplemente
reducir su accion a la relatoria organizada de la vida de los otros.

El historiador oral no es un mero dispositivo tecnolégico armado de instrumentos
de grabacion. Al contrario, es mas que un magnetéfono de los individuos sin voz,
porque procura que el testimonio oral- la materia prima- no sustituya a la investi-
gacion y al analisis historico, que su papel como analista no-quede reducido a ser
s6lo un eficiente y excelente entrevistador, que su esfuerzo y capacidad de anali-
sis e interpretacion no queden depositados y sustituidos por las cintas o dispositi-
vos de grabacion.

Una practica integral de la historia oral pasa por considerar a la fuente oral en si
misma y no sélo como un apoyo fictico o empirico, 0 como mera ilustracion; ya
querecopila y critica la fuente construida, analiza, interpreta y ubica socio-histé-
ricamente los testimonios y evidencias orales. Complementa sus fuentes orales
con todas las necesarias —existentes o por construir- yutiliza con rigor las fuentes
documentales tradicionales del quehacer historiografico; no se circunscribe a un
solo método y a una técnica, sino que las complementa y las vuelve més comple-
jas realizando una triangulacion de fuentes y métodos. Toma posicion en el deba-
te de su campo académico de accidn y por lo mismo explicita su perspectiva
tedrica y metodoldgica del analisis socio-historico y esta abierto al contacto
interdisciplinario.
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II. UN ESTUDIO SOBRE FAMILIAS EN MEXICO

El enfoque de la historia oral nos permiti¢ desarrollar un proceso de investiga-
cion centrado en el testimonio de diversas familias mexicanas en cinco ciudades,
ya que pensamos es un método adecuado para construir un acervo de informa-
cidén sobre los procesos actuales de transformacion de las formas de vivir y en-
frentar las crisis en tales familias mexicanas. !

Esta estrategia de investigacion nos condujo a seleccionar un pequefio conglome-
rado de unidades familiares que como caracteristica compartida era su vivencia
de la crisis, situaciones que las han puesto en tensidn o la han llevado a suruptura,
Las familias fueron entrevistadas, privilegiando el relato de las madres jefas de
hogar e incluyendo a varios de los miembros de la unidad. Aunque viven en dife-
rentes ciudades, lo que interesa es la actitud y las respuestas personales ante los
hechos criticos.  Se recupera la vivencia personal y de algtin modo se reconstituye
la memoria familiar. La madre fue el actor central de estos relatos pero, también,
se entrevistd al padre-si fuera el caso-, a los hijos o a otros miembros de la familia
que vivian en la misma unidad doméstica. Esto nos permiti6 observar las rupturas
generacionales entre padres e hijos o evidenciar ¢cdmo un problema se soluciona
0 se considera que se deberia solucionar por diferencias de género y edad. Para la
eleccion de las familias fue importante relacionar el tipo de crisis familiar con el
nivel socio-economico. Se entrevistaron a 7 familias de los sectores sociales alto
y medio alto, 6 familias del sector medio y 9 familias de sectores populares. Para

! Esta investigacion formé parte de un proyecto mis amplio, “Sociedad y sistemas. Los efectos subjetivos de ia
modernizacion en México™ coordinado por el Dr. Gerndn Pérez Fernéndez del Castillo que se propuso el estudio de
la subjetividad en el contexto de los profundos cambios sociales, econémicos, politicos y culturales que ha sufrido
el pais en los Oltimos 20 afios. El proyecto sobre relatos de vida de familias en situacion de crisis fue dirigido por
Patricia Safa y en colaboracién con Jorge Aceves; participaron 8 entrevistadores que viven en las cinco ciudades
¥ que mantienen una relativa cercania con las 22 familias estudiadas. En la ciudad de Chihuahua participaron
Elizabeth Herrera Martinez y Guadalupe Sapién Simental, de CRECER, Desarrollo Psicoldgico, Educativo y Social,
8.C.; en el Distrito Federal, Patricia Ramirez Kuri (FLACSO}; en Guadalajara, Teresa Cérdenas (antropdloga),
Cintia Castro (exalumna de la Maestria en Antropologfa Social del CIESAS en Ocgidente), Renée de la Torre y
Regina Martinez (investigadoras del CIESAS en Occidente); en Oaxaca, Alejandra Safa (trabajadora social) y, en
Meérida, Emilio Fierro Ferrdez. El archivo de entrevistas esta bajo el resguardo de la directora del proyecto, los
fragmentos de entrevistas fueron utilizados preservando la identidad de los narradores. Agradezco a la Dra, P.Safa
el haberme permitido el acceso a su materiales de investigacion y trabajos en preparacion.

2 Cfr. P.Safa “Crisis, malestar y proyectos de vida. Trayectorias familiares en México, 1980-2000”, Informe de
trabajo. Proyccto de investigacidn, CIESAS Occidente, 2002. La investigacion abarcé las historias y trayectorias
familiares de 22 familias en varias ciudades de la repiiblica: Chihuahua, Guadalajara, Yucatin, Oaxaca y el Distrito
Federal. Generalmente se entrevistd a vatios miembros de 1a familia, en todos los casos a las madres. Las familias
fueron escogidas para cubrir diversos estratos socioecondmicos y todas experimentando una situacién actual de
crisis. La observacién directa y Ias técnicas relativas a la historia oral y de vida encaminaron las tareas de investi-
gacién de los correspondientes equipos de investigadores en los diversos lugares,
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su clasificacion, se tomaron en cuenta factores como el lugar de residencia, tipo
de vivienda, la escuela donde se envia a los hijos, ocupacion y escolaridad.

Aqui nos interesé conocer la manera como han cambiado las familias mexicanas
a partir de los testimonios de 22 familias en “situaciones de crisis” que viven en
cinco ciudades mexicanas: Chihuahua, Distrito Federal, Guadalajara, Mérida y
QOaxaca. Recabamos narrativas de trayectorias de vida de mujeres y hombres que
pertenecen a sectores sociales muy diversos que vivieron situaciones de crisis que
les afectaron a ellos y a sus familias. Los caminos recorridos, las opciones toma-
das, las valoraciones de la situacion y del proceso fueron diferentes, como distin-
tos son por su pertenencia de clase, nivel educativo, género, edad y origen social.

Es necesario ahora primero exponer el marco contextual donde la experiencia
familiar ha tenido lugar, y conocer los procesos amplios en los que estas familias
se han visto involucradas. Es nuestro punto de partida que ningiin relato de vida
puede adquirir sentido si no es comprendido en el marco de su mundo vital y
socio histérico més amplio.

DE LAS CRISIS EN MEXICO

Larecurrencia de una serie de crisis de diverso tipo en México ha sido evidente
a partir de las reformas del Estado desde el principio de la década de los afios
ochentas del Siglo XX. Las reformas y cambios experimentados fueron producto
de politicas neoliberales que han buscado la mayor autonomia del mercado frente
al Estado y que intentan dotarlo con mejores condiciones para su desarrollo y
expansion. Asi, de la existencia de un aparato piiblico grande y pesado, se dieron
pasos a uno mas limitado y de proporciones menores.

Las reformas también buscaron impulsar Ia separacion de la sociedad con el Esta-
do con el objetivo de limitar la esfera de su accidn pero sin disminuir el poder
politico del aparato estatal, buscaban asimismo propiciar mecanismo de regula-
cidn y control mediante el mercado, y producir las instituciones politicas y socia-
les necesarias que el proceso de reforma requiriere®,

Estas modificaciones estuvieron basadas en la liberalizacién comercial, la aper-
tura al capital extranjero, privatizacién de empresas paraestatales, disminucion

3L.C.Bresser P, “La reforma del estado en [os afios noventa. Logica y mecanismos de control”, Revista Desarrollo
Econdmico, vol. 8, nim,150, IDE, Bs.As., 1998; H. Millin “Estado y modernizacidn; quince tesis y un corolario
para México”, Revista Economia, Sociedad y Territorio, vol.2, nim.8, El Colegio Mexiquense, 2000.
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del gasto publico y la reorientacién del gasto social, asi como en la desregulacién
laboral. En la contraparte social se evidencid un deterioro general del ingreso,
polarizacién econdmica entre las clases sociales, mayor vulnerabilidad a la po-
breza, acceso limitado al empleo estable y bien rémunerado, declinamiento de
los aparatos sindicales, entre las consecuencias mas sobresalientes * .

A pesar de que se lograron muchos de los objetivos planteados por el reajuste
neoliberal, en nuestras sociedades permanece la sensacion y la experiencia de un
creciente malestar e insatisfaccién con las condiciones de vida de la mayoria de
la poblacién. Los problemas sociales generados por las reformas neoliberales han
incrementado el malestar social, la desconfianza en los aparatos e instituciones
estatales y la gradual pérdida de sentido respecto al orden actual y al proyecto de
sociedad que se vislumbra para el futuro més préximo®.

Esta situacién critica se traduce en crisis de legitimidad, crisis respecto de la
racionalidad estatal y crisis en el tejido social. Lo central ha sido la ausencia de
una clara y sistematica coherencia de las politicas piiblicas en los distintos orde-
nes de los problemas sociales. La reforma al Estado ha sido incompleta y no ha
podido generar la institucionalidad y la gobernabilidad suficiente para enfrentar
y resolver los problemas sociales mas acuciantes, como por ejemplo es la pobre-
za.

El modelo de “crecimiento™ econdmico experimentado en nuestro pais ha privi-
legiado el desarrollo hacia fuera y tiene como base para el crecimiento la conten-
cién de los salarios para mantener la “competitividad” del pais. ¢ Los salarios
que perciben los trabajadores mexicanos reflejan el rapido aumento de la
precarizacion del empleo debido en gran parte a la flexibilizacién impuesta por
el sector empresarial. El desempleo, que va en ascenso junto con el precarismo
laboral, ha llevado al conjunto de trabajadores a buscar nuevas maneras de
sobrevivencia, donde la emigracién a los Estados Unidos se presenta como una
clara alternativa. Las reformas neoliberales han constituido nuevas estructuras
que sumen a las sociedades en un progresivo deterioro de las condiciones labora-

K

* Georgina Rojas G. “Estructura de operfunidades y uso de los activos familiares frente a la pobreza en la cindad de
Meéxico durante los afios noventa” en: Trabajo y Ciudadania. Los cambiantes rostros de la integracion y exclusién
social en cuatro dreas metropolitanas de América Latina. R.Kaztman y G. Wormald (coord..) Uruguay, Cebra
comunicacitn visual, 2002, pp. 239 ss.

3 F.Kahhat K. “El tamaiio si importa. Estado y economfa en América Latina” en Metapolitica, Vol, 7, nimero 29,
mayo-junio 2003.

# L. Juérez, “Los trabajadores de México: entre los mas pobres del mundo”, Memoria, Revista mensual de politica
y cultura. Niimero 145, Marzo de 2001, p.25.
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les—por ejemplo, la flexibilidad laboral, la precarizacion de la vida de los traba-
jadores, las reformas legales que los desprotegen, la contencidn salarial, el inter-
mitente paro del sector trabajador, etc.- que demuestran el protagonismo crecien-
te de la Iogica del mercado en la direccidn y control de las relaciones de trabajo
a nivel de toda la sociedad. 7

El aumento y la insercion en la economia “informal”; el gigantesco volumen de
trabajadores que emigran a los EUA; la opcién para ingresar al espacio de las
magquiladoras en distintos puntos del territorio nacional, ya no s6lo en las fronte-
ras; la necesidad de hacer cambios en las economias familiares, tanto en las for-
mas de consumo como de organizacion familiar, donde el trabajo de la mujeres y
de los nifios cobran nueva importancia; y frente a la pérdida del poder adquisitivo
las familias se ajustan y recrean formas de solidaridad y respuesta para sortear y
enfrentar la situacién critica. La pérdida de apoyos e instituciones de bienestar
social han obligado a incrementar el esfuerzo humano vinculado a actividades
que han quedado fuera del universo mercantil.

FAMILIAS Y L.OS CONTEXTOS DE CRISIS.

Las familias mexicanas se enfrentan a la crisis por la precariedad laboral y el
debilitamiento de las instituciones de asistencia social en los diversos ambitos de
su existencia. Sin embargo, la falta de empleo, o el tener un trabajo mal pagado
es uno de los factores centrales que reproducen una situacién critica en lo mate-
rial e instalan el malestar emocional en la vida cotidiana de todos los miembros
de la familia.

Asi del conjunto de cambios que han acontecido en el Ambito més amplio, a nivel
de la vida privada se han experimentado de manera dramatica algunas de sus
consecuencias, tanto en la esfera de la sexualidad como en las interacciones
sociales tales como el matrimonio y la familia. ®

La crisis por la que atraviesan las familias mexicanas es compleja y responde a
una serie de causas procedentes de su misma organizacion y condiciones internas,
como también de factores externos. Esta crisis puede describirse como un aconte-

7J. Torres L., El trabajo en ¢l siglo XXI”, Mcmoria, Revista mensual de politica y cultura, Ndmero 145, marzo de
2001, pp. 8-10.

¥ M. Castells, La era de la Infermacidn. Vol. 2, El poder de fa identidad. México, Siglo XXI, 1999. Ver el Capitulo
4: pp.159-270; A. Giddens, Un mundo desbocado. Los efectos de la globalizacion en nuestras vidas, Madrid,
Taurus, 2000. Ver: Capftulo FV: “Familia”, pp. 65 ss.
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cimiento que irrumpe en la vida cotidiana de las familias generando sentimientos
de incertidumbre y desconcierto en relacion con las acciones a emprender para
enfrentarla.

Esta situacion de crisis rompe con lo cotidiano, lo conocido, lo rutinario y es
percibida como el riego de quedar privado de bienes materiales o de los vinculos
sociales con el entorno y la sociedad en su conjunto. La crisis es una situacion de
privacion o pérdida, que se instala en el seno familiar y que se refleja en las
historias que aparecen sobre si misma. La crisis familiar a raiz de la precariedad
o debilitamiento socioeconémico afecta su capacidad organizativa y la vulnera-
bilidad se instala junto con la desesperanza y la resignacion ante la situacion de
pobreza y exclusion.

CAMBIOS SOCIOCULTURALES Y FAMILIA.

Varios cambios de tipo sociocultural han acompaiiado los procesos de transfor-
macion en las formas de vivir en familia en México. Ante las crisis econdmicas
experimentadas en los Gltimos 25 afios, las familias han buscado complementar
sus ingresos incorporando a la mujer, los jévenes y los nifios al trabajo remunera-
do para, de alguna manera, compensar los efectos del deterioro de los salarios y
la inflacion. El control de la natalidad ha facilitado la incorporacion temprana de
la mujer al mercado laboral. Por su lado, la politica de desregulacién laboral ha
generado cambios en los modelos de trabajo, por lo que la creciente participa-
cién de la mujer en el mercado laboral se ha dado particularmente en el sector de
servicios y en el comercio informal. Los movimientos migratorios a los Estados
Unidos han generado rupturas internas en las familias y reconfigurado los estilos
y formas de convivencia cotidiana.

Estos procesos sociales y econdmicos han obligado al establecimiento de nuevos
acuerdos familiares sobre los roles y relaciones sociales de género y entre las
generaciones.

Las familias mexicanas han ido cambiado de manera casi desapercibida, en pro-
cesos cargados de negociaciones, tensiones y nuevos acuerdos. Los hogares mexi-
canos, consideran Ariza y de Oliveira (2001) han cambiado de maneras diversas:
a) Aunque los hogares nucleares completos siguen siendo los predominantes en
nuestro pais y persistan las familias extensas y compuestas, se constata un aumen-
to ligero de hogares uniparentales por jefatura femenina o de mujeres con mayor
educacion que buscan su autonomia e independencia. b) En comparacién con
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paises europeos o en EU., el aumento de divorcios y sepataciones en México y
América Latina axin es incipiente, pero significativo. Este fendmeno se relaciona
también con el incremento de las expectativas de vida y, por lo tanto, de los afios
de vida posibles en pareja. Se ve un retraso en la edad de la pareja para el matri-
monio, un incremento de uniones consensuales y de embarazos entre las adoles-
centes. c) Se percibe un alejamiento del modelo de vardn proveedor y de la mujer
que se dedica de manera exclusiva al cuidado de los hijos, de los ancianos y
enfermos. A pesar de lo anterior, como modelo, el rol de la mujer aiin se asocia a
la reproduccion biolégica y cotidiana. d) A una mayor escolaridad y autonomia
econdmica se percibe mayor autoestima de las mujeres quienes cada vez mas
buscan relaciones de pareja mas igualitarias.

El modelo de la familia nuclear moderna® que define una divisién clara de roles
por género, ciertamente se encuentra en crisis. Este modelo ideal supone que la
mujer deberia cuidar del hogar y no trabajar, aunque en la realidad, como afirma
Wainerman (1996:26) “esto nunca ha sido asi, sobre todo para los sectores popu-
lares™.. En palabras de Manuel Castells (1998), lo que se desmorona es el sistema
del patriarcado a la par que el conjunto de nuestras vidas se transforma. El mode-
lo ideal de familia nuclear moderna s una construccion sociocultural de relativa
reciente creacion. Este modelo de familia es hegemonico porque se le reconoce
socialmente como legitimo, independientemente del contexto y sin historia. Como
modelo ideal busca representar al conjunto de las familias aunque en la realidad
las familias se caracterizan por su heterogeneidad en el pasado y en el presente.
En este contexto, el modelo ideal de Ia familia nuclear moderna fue impuesto
como un modelo hegemonico en un proceso lento y casi silencioso. Sin embargo,
el reconocimiento social de este modelo ideal de familia no supone la
homogeneizacién. En todos los sectores sociales, pero sobre todo en los popula-
res, de acuerdo al ciclo vital y las coyunturas en la vida, las personas establecen
mltiples formulas de vivir y establecer relaciones con sus familias de origen.
Después de la Segunda Guerra Mundial se considera a la familia nuclear como el
modelo ideal de familia constituida por una pareja heterosexual e hijos y con una
clara division sexual del trabajo: el hombre como proveedor y la mujer como
esposa-ama de casa-madre cuidadora (Scanzoni, 2004). Sin embargo, diversos
estudios en México y Latinoamérica han demostrado la diversidad de funciones
sociales que cumpien los patrones organizadores del parentesco en la regidn, que
cuestionan la existencia de un modelo moderno familiar inico, consolidado en el
marco del desarrollo urbano/industrial y referido a la familia nuclear moderna
(Salles, 1993).
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Durante el siglo XX la sociedad mexicana vivié profundos cambios vinculados a
la modernizacion que tuvieron efectos directos e indirectos en las familias
mexicanas. El estado mexicano ha sido el principal impulsor de la modernizacién
del pais, con una politica de cambio sociocultural, en relacién a la familia nu-
clear moderna, que propicia y favorece la individuacién a costa de las redes
sociales y formas comunitarias de accién social. Como modelo cultural, la fami-
lia nuclear ha sido idealizada como modelo normativo y asumida como “normal”
por las instituciones (Wainerman,1996:39). La iglesia, el Estado, los medios de
comunicacion contribuyen en la construccion de estos modelos de acuerdo a los
valores que buscan transmitir; sin embargo, han sido los movimientos sociales,
sobre todo los feministas, los que los han cuestionado y propuesto cambiar el
orden de las cosas.

MEMORIA FAMILIAR

La memoria familiar estd marcada por las diferentes tipos de crisis, pero sin
duda, aquéllas donde la pérdida del trabajo o la quiebra econdmica estan presen-
tes, o la dificultad cotidiana para el sostenimiento de la familia es persistente, o la
nula o escasa posibilidad de acceso a los satisfactores materiales es recurrente, es
cuando la memoria del trabajo de la familia se vuelve un eje ordenador de su
existencia y de las opciones de proyectos a futuro que se pueden vislumbrar.
Historias sobre el desempleo, el dificil acceso al trabajo remunerado y digno, la
inseguridad laboral y la precariedad de lo que se encuentra, son algunos de los
temas que cicairizan la experiencia de la memoria familiar.

Narrar la experiencia vivida, ya lo sabemos, implica re-significar y adecuarla a
las condiciones del tiempo presente. Dar cuenta de las crisis experimentadas en el
ambito socioecondmico por las familias individuales es un ejercicio de intros-
peccidn que recicla y trae al presente los desajustes y los malestares experimenta-
dos —y suftidos- en el pasado pero que cuyas consecuencias pueden estar afin hoy
dia afectando su mundo de vida.

Una de las impulsoras de la historia oral, L. Passerini, ya habia establecido que
«la materia prima de la historia oral consiste no sélo en enunciados de hechos,
sino que es ante todo una expresién y representacién de la cultura, y por lo tanto
incluye no sélo narraciones literales sino también las dimensiones de la memoria,
la ideologia y el deseo subconsciente». Passerini llamaba la atencién hacia la
dimension psicolégica que «...permite subrayar el elemento subjetivo de la me-
moria, incluyendo lo no dicho, lo ticito, lo imaginario, o sea aquél sentido cam-
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biante de si mismo que es representado mediante el discurso y que no coincide
con lo concientex» (Figlio: 1993, p.22). Asi un historiador oral «...que busca
saber la verdad a partir de la informacioén proporcionada por sus informantes
puede elaborar un relato preciso de un acontecimiento o situacién social, y sin
embargo, -si no incorpora la dimension subjetiva-, puede faltarle comprender las
fuerzas adicionales que mantienen unido a un grupo, motivan sus alianzas y opo-
siciones y atraen a sus miembros, incluyendo al informante en cuyo testimonio se
basa el historiador oral» (Ibid., p.24). Las «versiones» y «represéntaciones» que
se recopilan mediante la entrevista son contempladas de modo cabal, ya que la
subjetividad es analizada en sus propios términos y contextualizada tanto en el
orden y marco sociocultural del que provienen como desde el punto de vista del
entramado conceptual del investigador que la ha recopilado y sistematizado.
Junto con el &mbito de la vida familiar y escolar, el de la vida laboral y produc-
tiva es uno de los ejes articuladores de la existencia que no se esquivan en cual-
quier narracién autobiografica. La realizacién o cancelacién indefinida de los
proyectos de vida de los individuos y sus familias estd en estrecha relacién con lo
acontecido en el mundo del trabajo, el sentido que se le otorga y la experiencia en
torno al mismo. La memoria familiar estd compuesta a lo largo de las diversas
situaciones criticas y los resultados afectan su configuracion, ya sea resignificando
el sentido de la vivencia, ya sea negéndola u olvidando rasgos y elementos
traumaticos o negativos.

La familia aparece en las narraciones como el ultimo reducto frente a las fuerzas
amenazadoras del entorno social, representando el principal y acaso el Ginico
apoyo real y cercano en situaciones de crisis econdmica. Frente al abandono de
las instituciones del Estado, las familias dependen de sus propios recursos y posi-
bilidades de respuesta (Lechner: 2002). Las tensiones y problemas internos le
afiaden a la familia otro escenario de conflictos frente a los cuales tiene que res-
ponder.

FAMILIAS EN SITUACIONES DE CRISIS

Entendemos por el término de “crisis” a una situacion de conflicto que pone en
tela de juicio los valores, las relaciones predominantes entre generaciones y entre
los grupos sociales. La crisis contemporanea expresa una falta de organicidad o
de uniformidad en los valores y modos de vida. Las interrelaciones en las fami-
lias actuales son fundamentalmente de cardcter asimétrico, jerdrquico y operan
bajo una diferenciacién interna del poder en base a la distincién del género y la
generacion. Aunque estemos convencidos que el mundo familiar es un entramado
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de vinculos de solidaridad, también es evidente que estd lleno de ambivalencia y
tensiones, de acuerdos ticitos y enfrentamientos reales.

Esta situacion de crisis rompe con lo cotidiano, lo conocido, lo rutinario y es
percibida como el riesgo de quedar privado de bienes materiales o de los vincu-
los sociales con el entorno y la sociedad en su conjunto. La familia no siempre
sale inmune de la ¢risis experimentada, en ocasiones la ruptura de los lazos y la
separacion de los thiembros puede ocurrir.

Para nuestra investigacion se eligieron 22 familias en situaciones de crisis por
considerar que un momento de conflicto afecta la vida diaria de las personas ya
que trastoca rutinas, dinamicas y proyectos personales y familiares supuestamen-
te inalterables. Si bien las situaciones de crisis se identifican con un aconteci-
miento, éste es s6lo un detonador de un conjunto de problemas que la familia
viene enfrentando de tiempo atrds y que afecta la mayoria de los Ambitos de la
vida. Las crisis soh identificadas y nombradas por las propias familias. Lo que
mas les preocupa a estas 22 familias es la economia familiar (44%); le sigue en
importancia los conflictos familiares generados por divorcio, separacion o muer-
te de uno de los conyuges (35%), por la falta de vivienda (11%) y los problemas
de salud (10% de los casos).

Haceruna mirada a los relatos de vida de los integrantes de las familias en situa-
ciones de crisis nos proporcionara una serie de ‘visiones y versiones’ de estos
procesos conflictivos y de alguna forma poder vislumbrar hacia qué rumbos se
dirigen nuestras formas actuales de vivir en familia.

III. FRAGMENTOS DE RELATOS DE FAMILIAS

Antes de dar paso a los relatos de vida de las familias, veamos algunos datos
generales que las perfilan. Las 22 familias entrevistadas viven bajo férmulas muy
diversas y no son tepresentativas de la familia media en el pais que nos propor-
cionan las estadisticas. Por ejemplo, segtin el INEGI (2001), 7.4 matrimonios de
100 se divorciaron en el 2000. En nuestro caso, 8 (36%) parejas se divorciaron y,
de ellas, 5 se volvieron a casar. De las 9 familias de sector popular, solamente una
constituye una familia extensa, en dos vive el abuel@ y tres son familias nuclea-
res, aunque la mayoria afirmo haber vivido en casa de los padres en algiin mo-
mento de su vida.
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Las 13 familias de los sectores altos y medios son muy diversas. Una de las fami-
lias es nuclear, en otra vive la abuela ademds de la paieja y los hijos, y otra pareja
viven solos porque los hijos ya se casaron. Por haber quedado viuda (1 caso), por
divorcio (2 casos) o por ser madre soltera (1 caso), cuatro familias son nucleares
de jefatura femenina; de las cinco familias recompuéstas, viven solos una pareja
porque los hijos crecieron, dos estin casados y viven en familia nuclear, una
familia reconformé una familia extensa y otra se desintegro.

También encontramos contrastes del nimero de hijos del matrimonio por sectores
sociales: 6 de las 7 familias de los sectores altos y medios altos tuvieron de uno a
dos hijos y una cuatro hijos; en los sectores medios, cuatro parejas tuvieron de
uno a dos hijos, una 4 hijos y solamente una cinco hijos. En los sectores popula-
res, en cambio, una tercera parte de las familias tuvieron més de 5 hijos, otra
entre 3 y 4 y el resto entre 1 y 2 hijos. Todas las madres que tuvieron mds de cinco
hijos no concluyeron la primaria. En relacién con el trabajo remunerado, en 15
de las 22 familias (70%) la mujer lo hace. La mitad de las casadas frabajan, todas
Jas viudas y 5 de las 8 mujeres divorciadas y/o que volvieron a contraer matrimo-
nio. La madre soltera, de origen acomodado, siempre ha tenido empleo. La incor-
poracion de la mujer al mercado de trabajo es un punto de partida estratégico
parareconocer estas sifuaciones que rodean las situaciones que viven las familias
y las crisis que enfrentan. Es asi que en los hogares en donde la mujer no trabaja,
prevalece un modelo de familia nuclear moderna —el hegemdnico- con una clara
divisién de roles sexuales: el padre proveedor y la mjujer al cuidado del hogar y
de los hijos.

Los relatos de vida de varias familias mexicanas, construidos a partir de situacio-
nes de entrevista, nos pueden abrir algunas ventanas hacia las experiencias que
han vivido para dar cuenta de este proceso de transformacién que ocurre en su
mundo y vida familiar. Los relatos dejan ver las maneras como se ha vivido,
pensado y dado alguna respuesta frente a las diversas crisis siendo la del orden
socicecondmico la principal fuente de inseguridad pérsonal y familiar.

Un primer relato nos da un vistazo a la experiencia de convivir en familia y la
distribucién de las tareas. Este es el caso de una pareja joven que vive en la
ciudad de Chihuahua, Norma tiene 23 afios y estudia para educadora, casada con
Joel que trabaja en una maquiladora como vigilante. Nos describe su vida fami-
liar de la siguiente manera:
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“Desde que nos cambiamos aqul... mi esposo siempre se encargé del nifio
en las maiianas. El lo sabia, yo no sabia preparar el biberon y mi esposo
me decia como. Yo lo cuido en la tarde. En las mafianas, él hace el al-
muerzo, lo cambia, lo bafia. Llego yo rdpido, porque salgo ala 1:40 de la
escuela, hago comida, le doy de comer ami esposo, le hago comida aparte
a mi hijo. El entra a trabajar a las 3:00. A veces, pobre..., se queda a
trabajar horas extras, hasta las 4 6 6 de la maiiana. Esos dias, cuando
llega, se duerme 2 horas y se levanta para darle de almorzar a mi hijo {...J
y ofra vez entra a las 3. Con esas horas extras nos hemos alivianado
mucho porque quedandose horas extras saca hasta 2 mil pesos a la sema-
na. Pagamos mil de renta, aparie mis materiales de la escuela, mi
colegiatura, el nifio, mucho dinero... Ahora, cuando le dan sus ahorritos
nos hacemos de cositas: un horno de microondas, un estéreo. Cuando yo
termine de estudiar voy a trabajar para mantenerlo y asi él pueda también
estudiar”.

Si bien varfan las sitnaciones que explican la incorporacion de [a mujer al trabajo
en los distintos sectores sociales, en la mayoria de ellos, independientemente de
su estado civil, se valora y reconoce el trabajo de la mujer. Las mujeres que se
divorciaron y volvieron a contraer matrimonio, consideran que su incorporacion
al trabajo fue lo que les permitié rehacer su vida.

La centralidad del trabajo en la vida y trayectoria de las familias es algo que no se
puede dejar de lado en un primer acercamiento a estas memorias de familia. En lo
que sigue de este apartado daremos paso a exponer fragmentos de relatos de vida
de tres familias en que ambos codnyuges tienen trabajo con fines economicos.

a) Familia yucateca desplazada por el huracdn Gilberto.

Esta familia vive en Mérida, la madre tiene 36 afios, el padre igual edad. Es de
tipo ampliada ya que el padre de ella vive en la casa y también las dos hijas que
han tenido en su matrimonio, de 15 y 13 afios, Ninguno termind la primaria, y se
dedica a cuidar casas de veraneo de personas adineradas, ella le ayuda en su
labor. Iniciamos con Concepcion y extraemos unos fragmentos de su relato:

“Vengo de Zinanché. Mis papas se llaman Jacinto y Francisca. Mi papé es
campesino y mi mama ama de casa. Yo me quité de la casa de mis papasala
edad de quince afios. Y me fui a Islas Mujeres a trabajar en los ochenta. Mi
mama tenia muchos hijos, éramos 10. Mi casa... era de piedras y paja...
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Entonces viviamos en Moloch, entre diez hermanos, todos viviamos en un
cuarto... hamacas arriba, hamacas abajo y todo... no habia bafio”.

“Y era muy bonito porque todos conviviamos, todos nos llevabamos bien...y
lo que habia se comia y no se¢ pedfa mas. Mis hermanos... nadie tuvo estu-
dios, todos se...fueron. Si...Y me jui porque queria comprarme ropas, que-
ria vestirme bien, comer bien. Y me jui a aventurar. Entré a trabajar en una...
enuna tienda de abarrotes... y no te pedian nada de estudios, solamente que
vayas aprendiendo... lo que es la venta que pedian... se 1os entregabas a los
clientes.

“El (trabajaba) en un restaurante, era lavaplatos. Yo dejé de trabajar cuando
me casé y dejé de trabajar ( en la tienda)... Aqui estamos muy bien, no
ganamos mucho as{ pero si ganamos para tener un poquito. Para comer, que
no nos falta la comida, la ropa de las nifias. Y mientras no nos saquen de
aqui, aqui vamos a seguir. Yo estoy dedicada a cuidar casas. Allé tengo que
arreglar la casa, arreglarlas. Son varias casas... (también) estoy dedicada a
la casa y a las nifias... andamos cuidando cinco.. todas tenemos que abrirlas,
entramos a limpiar... desde jueves y terminamos el sabado. El domingo tie-
nen que estar limpiadas las terrazas, limpiadas las casas.

“Vendo Avon... y salgo a cobrar, a entregar producto. Cobro los lunes. Y el
resto de la semana, lavo la ropa. Tengo que cocinar...Ya tengo creo que dos
afios vendiendo.

“José lo que le salga. Si le sale una chambita extra de albafiil se va. Sile sale
de pintor... Ahorita est pintando con el doctor. All4 le cay6 una pinturita...
Si. Te dan trabajitos extras y él lo hace. Y le gratifican por el trabajo que
estd haciendo. Si le sale pintura, él se va a la pintada. Asi estd. Le encanta ir
a pescar. Si va a salir se va y saca para comer. Pescaditos frescos... No
comprarlo que estan recongelados. En cambio aqui viene €l temprano y se
va y viene a mediodia y trae sus pescaditos. Si, se vive un poquito bien.
Estamos bien aqui.”

EL ESPOSO JOSE EXPONE SU RELATO:
“Naci en Zinanché... (su papd y hermanos) se dedicaban a puro pescar

ganado...si, escapados... Estabamos de vaqueros. Somos 10 (de familia)... yo
S0y como ... el s€ptimo.... El mismo trabajo yo hacia, porque ellos me ilevaban,
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“Nadien (estudié). La tinica que estudié fue la maybr, la hermana, la que si
estudié. Y de repente topé (con) unos amigos en el pueblo y me animaron a
ir a Isla Mujeres a trabajar. Como a los ...16... €l que me llevd ya tenia
tiempo trabajando alld. Y él me dijo “ta’ seguro el trabajo”... (tne quedé) en
la casa del amigo este. Entré a trabajar en un restaurdn. Lo tinico, como no
tenfa estudio pos entré de trasteador... lavaplatos.

“De all4 me meti entonces ya a puro buceo... me meti a la pesca. No, es que
la mayoria de la gente que estd en Isla Mujeres es mayoria, mucho de
Zinanché, tienen una cooperativa, eso si, entre ellos...entre 30 son los que
pertenecen.

“Desde cuando golped Gilberto mermd la pesca. Ya no habia tanta pesca..
No habfa ni para gasolina. All4 hice como 12 afios én la isla... Tuve tiempo
dificil y luego me digo, si me meto a trabajar ...en un super o...en un restoran,
digo, pues ya no me va a alcanzar. De antes como thba yo solo... alla.

“Pues si nacié aca en Motul pero, al mes la llevamos. Pues alld llegé mi
papa ...y me dice “vamos, vamos... buscas trabajo alld”. Pues asi me animé
y le digo a mi esposa... -pues sabes que, si nos vamo:s a quedar ac4 a morir-
nos de hambre prefiero morirme de hambre en mi pueblo-. All4 en mi pue-
blo voy a morir, digo, no aca...

“Llegué aca donde esta cuidando mi pap4. ...Y estuve con &l como un afio.
En ese afio me metf de ayudante de albaiiil... para un junio me fuii al pueblo..
pues a ld fiesta, pa temporada. Estaba recién hecha la casa de Don Miguel.
Cuando se fue pos no tenia velador y como conocian a mi papa por el inge-
niero.. le fue a decir que si no sabia de una persona.., dijo -mi’ hijo... Desde
que me cambié a eso me he dedicado. Comencé a cuidarla pues como... me
dieron permiso asi de trabajar y pues “sale a trabajar si quieres, no hay
ningiin problema”... Y si hay un trabajo de albaiiil... hay trabajo de albaiiil,
Pues se fueron construyendo las otras ...ya son varigs pues... ya dejé de tra-
bajar de albaiiil, pues asi ya no podia yo dar mantenimiento a las casas”.

b) Familia con taller en casa.
Esuna familia extensa en unién libre, pertenece al sector econémico medio, vi-

ven en Chihuahua. Ella fue madre soltera, estudid la preparatoria, cuando su hijo
se caso se quedé a vivir con los abuelos. Su pareja es divorciado de un primer
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matrimonio donde procred un hijo, de 23 afios, que ahora vive con ellos. Con su
pareja han procreado urla nifia que tiene 12 afios. La mujer, de 37 afios, trabajaen
un taller de costura que tiene en su casa. Todos habitan en la casa de la mama de
él. Ella se juntd con su actual pareja a los 24 afios.

ELRELATO INICIAL ES DE LICHA:

“naci en un ranchito de aqui cerca de Aldama... mis primeros afios los pasé
ahi, después ya a otra comunidad para estudiar la primaria... Mi familia
estaba integrada por papa, mamd, tengo 3 hermanos mas y de mi infancia es
lo que recuerdo, pues mi papa trabajando... (mi mama) en el hogar, traba-
jando también, pero en el hogar. Vendia comida antes de tener su problema
que tuvo... que dejé de wver, el problema de glaucoma
supuestamente...recuerdo que mi papa pues siempre habia trabajado, o sea,
econdmicamente no tuvimos cosas grandes ni lujos, pero por ejemplo en lo
de la comida nunca nos faltd, o sea, siempre habia que comer porque tenia-
mos un papa que se preocupaba por eso.

“...ami me hubiese gustado ser médico, pero pues por el nerviosismo y todo
lo que implica, pues no. Si, o sea me encanta todo eso pero, soy muy nervio-
sa, y por eso no hubiera podido continuar... pero en lo que estoy me encanta,
me gusta mucho desde chiquita... desde hace dos afios tengo un taller de
costura.

“...mi esposo, que ¢l es licenciado en sicologia, esta irabajando en la musica
pero porque le gusta la misica, a lo mejor se dio un espacio mientras...
ahorita si tiene solicitudes metidas para volver a reiniciar lo que es su carre-
ra, pero estd trabajando, tiene su grupo musical e independiente™.

Juan, el esposo, de 41 afios, se explaya en su narrativa:

“...mi papa era peluquero, mi mamaé se dedicaba al hogar. Terminé mi carre-
raenel 85....siempre he creido que uno debe elaborar un esquema de cémo
vas a llegar a tal parte...mi meta es y sigue siendo tener una estabilidad
emocional con mi familia, por desgracia econdomica pues...vivir en una so-
ciedad en la cual nuestro movimiento es el dinero, incluso es el que hate
todo, el que trueca todo, por eso me fui a cindad Juarez, recién terminada la
carrera.
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“Una persona me hizo el favor de relacionarme con otra y en 15 dias yoya
tenia mi trabajo. Conoci a un empresario de ciudad Judrez que estaba muy
fuerte... ese sefior platicd conmigo y me dio la oportunidad, la libertad de
dirigir un negocio... me dijo: “pues sabes que tienes que echarle ganas”.
Pues haga de cuenta que enfrentarme a todo nuevo, pero no le tengo miedo
anada, siempre he dicho: nomas pdnganme la plataforma. Y empecé y eché
a volar el negocio, bien, bien, tuve errores, logico.

“Me encontré un compafiero psicologo de los de la misma escuela... y €l se
dio cuenta de que yo traia una especialidad, tengo un diplomado en Lengua-
je Articulatorio, me dijo: “;no quieres dar clases?”, le dije... si, por las
noches saliendo después de las 7, alterné el trabajo de Goodrich en Cindad
Juarez. Yo tenia 25 afios y tenia bajo de mi un choiro de personal. Empecé
a dar clases.

*Se me presentd esa oportunidad de regresar por cuestiones de mi familia,
que me decian mira como andas, como usted sabri pues yo me lavaba en las
lavasolas y pues no tiene uno la habilidad que tienen ustedes las mujeres
para el trabajo de casa por muy organizado que uno sea, y dije no, pues estd
bien, y me vine con la poca experiencia que tengo, duré cuatro afios all4...

“Tengo un grupo musical ...desde hace 13 afios y medio, me dedico a la
cuestién musical profesionalmente, porque le digo que si usted quiere salir
adelante vendiendo chicles, calabazas o pepinos, pues usted debe hacerse
profesional de eso, es duro y lo que usted quiera, ...pero si usted cumple un
horario... si usted respeta una atencidn a la gente que es lo mas importante,
usted lo va a lograr, yo tengo un oficio, pero no tengo una percepcion eco-
némica constante fija, asi que en €épocas puedo ganar mas que un profesionista
y cuando estd uno en esa situacion a veces se olvida que van a llegar épocas
de crisis, vaya, yo desde que naci he escuchado que hay crisis pero... ya
cuando uno lo vive con pareja, con familia, es dificil y pues es lo que ahorita
vivo.

“El grupo esta trabajando pero pasamos un mes y unos afios dificiles y yo ya
no quiero pensar €n €so si no que quiero tener la alternativa de tener un
empleo afin de mi carrera... estoy buscando eso en la ciudad de Chihuahua...
En el gobierno del estado, en educacién publica es donde se me ha presen-
tado ahorita una oportunidad de relacién a través de otras personas... y en
e¢sa espera estoy. Aparte también estoy viendo lo de tele-bachillerato a tra-
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vés del ISSSTE 6 a través del ICHISAL.Ya tengo rato tratando de conse-
guir algo pero no se ha abierto la posibilidad™.

¢) Familia con negocios intermitentes.

Es una familia de clase media alta de tipo nuclear que habita en Chihuahua. Tie-
nen dos hijas, 13 y 14 afios. El esposo hered6 propiedades y ‘negocitos’, ahora
recibe rentas de algunos locales suyos. La crisis de 1995 fue contundente en su
caso y se fue a labancarrota. Ella estudié hasta preparatoria y con sus ingresos es
ahora el sostén de su casa, abrid una tienda de ropa en el local del esposo. Ellaha
adquirido mayor autonomia en su vida personal.

Iniciamos con el relato de la esposa:

“...mi marido... nunca ba tenido un trabajo fijo porque, pues no se por qué,
porque el tiene una carrera profesional y todo, pero nunca ha ejercido en-
tonces un apoyo econdmico de él, bien, bien nunca lo he tenido, el local que
te digo que vendimos est a su nombre pero yo lo pagué, y pues ahora ha-
blando otra vez de 1o de la crisis tuvimos que deshacernos de él, pues preci-
samente pues para pagar deudas y para poder impulsar nuevos proyectos,
porque pues solamente trabajando el doble para ganar lo mismo que se ga-
naba antes... seguimos con el negocio pero me fui endeudando y llegd un
momento en que, pues que tuvimos que vender parte de lo que habiamos
hecho para, pues para pagar deudas de todo lo que se debia... ahora las
medidas que estamos tomando es pues deshacernos de parte del patrimonio
pues que habiamos hecho para poder salir, porque pues aparte le debiamos
anteriormente también al banco, sabes que los intereses estuvieron crimina-
les y pues asi mucho apoyo no habia asf empecé muchos trémites, mucha
burocracia para cualquier cosa, y 1o, y pues no yo siento, que si se nos
acabé mucho la vida que llevidbamos antes por ejemplo viajabamos, este,
pues sales aun restauran, dos, tres veces por semana, sales a divertirte, pues
tenfas tu seguridad, comprabas ropa, no batallabas para nada, y ahorita es-
toy en una etapa en que batallo a veces hasta para pagar la escuela de las
nifias...Cuando la devaluacidn yo... manejaba pura ropa americana, después
de la devaluacidn o sea meti ropa mexicana pero no como que la calidad de
la ropa mexicana no es la misma y el precio es mucho mas alto y la gente
acepta mas la mercancia americana.
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“(€1)...s1 es muy buen padre y pues las lleva a la escuela, las recoge, anda
con ellas, las atiende bien... en lo sentimental con mis hijas yo siento que
estoy bien, pero con mi pareja no, porque, pues porque yo lo quiero como a
un ser humano, como a un hermano, no como mi pareja entonces ahi como
que ya cambid y por més que quiera o intente ya no lo veo como mi esposo
0 sea siento que ya no lo quiero... porque yo pues hago mi viday él lade él
y parte la hacemos juntos con la nifias... que me voy a trabajar, regreso, no
tengo que darle cuentas de, por ejemplo si me gusta ir tomar una copa voy
en la noche con mis amigas, o sea no me tiene asi como el clasico marido...
ya ves que tienen muy dado a que no te dejan salir que a menos que sea con
ellos o con la familia y no, en mi casa, no.

Ahora el esposo comparte su testimonio:

118

“Soy Chihuahuense, naci en 1953, provengo de una familia acomodada,
basicamente, realicé mis estudios de primaria, secundaria, preparatoria aqui
en la ciudad de Chihuahua, en instituciones privadas, posteriormente tuve la
fortuna de poder salir 4l extranjero a estudiar el idioma inglés, que ha sido
de vital importancia erl el desarrollo de mis actividades, asi como cultural-
mente, también yo he aprendido mucho a través del idioma inglés, y cono-
cer la cultura americana. Yo estudié licenciado en economia, no titulado,
debido a un sistema decadente en el sistema educativo, ya que yo terminé
todos mis estudios.... Posteriormente a eso, yo empecé a participar en pro-
yectos empresariales, que fueron elaborados totalmente, en todas sus partes,
financiera, industrial, etcétera a lo cual enfrenta uno el monopolio financie-
ro que existe, que existia en aquel entonces y sigue existiendo ahorita, por
las instituciones bancarias, por lo cual, si usted en aquellos afios no tenia una
garantia de uno a uno o de dos a uno, pues no podria emprender usted nin-
gun negocio, ninglin proyecto entonces los proyectos se fueron quedando,
archivando y viendo como los grandes empresarios, los que siempre han
tenido acceso al capital, los fueron desarrollando a través de los afios.

“Mi proyecto de vida era formar una familia... con principios morales, con
principios sélidos, y bueno desgraciadamente nadie le ensefia a uno, no hay
una universidad... qué le ensefie a uno cémo ser padre, como educarlo como
padre o como madre, cosa que también viene a distorsionar, a golpear a la
familia... en las escuelas, en las universidades, sobre todo a niveles un po-
quito ya mas avanzados... no hay un consenso entre los que legislan en la
materia educativa, un consenso con los padres de familia, para ir corrigien-

+
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do los vicios en los que estamos inmersos todas las familias mexicanas, no se
diga la gente humilde, porque si nosotros que tuvimos la oportunidad deun
poquito de educacion, no sabemos pues, imaginese, no nids imaginese como
estd la pobre gente humilde.

“...yo siempre he buscado, siempre he buscado no trabajar para nadie, nun-
ca me ha gustado trabajar para nadie... De soltero, vengo a Chihuahua, me
regreso de Monterrey, vengo a Chihuahua y pues empiezo a luchar como
empresario yo solo, con poquito capital que trafa yo, de aquellos empleos, y
bueno, iniciamos unos negocios en Galerias.

% ..las devaluaciones, el desorden aduanal.., dado que uno de los negocios
era de importacion, con miles de trabas, extenuantes, muy cansado todo ese
proceso tanto para mi esposa como para mi. Yo decidi yo ya no apoyarla en
eso, ella seguia, pues si usted quiere seguir sunegocio de ropa sigalo, yo voy
a buscar otros horizontes, porque yo no le veo mas que eso, nivel sobre
vivencia, entonces a partir de ese punto yo he estado buscando alternativas,
para realmente salir adelante, no sobrevivir.

“...cuando yo me convierto en papa realmente, tardo yo creo un afio, dos
afios, en realmente darme cuenta que era padre, que era esposo, que era, yo
creo que a todos nos pasa eso, yo creo también que la mujer también si le
preguntara si conociera el dolor de tener un hijo no se embarazaria. Si,
entonces es un proceso natural, y bueno con todas las fallas pero siempre
con pensamiento que ir buscando mejorar uno su persona, mejorar con res-
pecto a la esposa y a los hijos, 0 sea como un objetivo como una meta, o sea,
yo procuro hacer tres cosas diarias, una por mi, una por mis hijas y una por
mi esposa, por mi casa, son cuatro... podriamos decir, por ejemplo hoy
tengo unareunion yo y mis hijas... voy a hacerles una comida, para que sigan
conviviendo... hasta alistarles su ropa, lavarles los trastes, desde luego, con-
seguir dinero es el objetivo principal para satisfacerles sus necesidades.

“...ella ha segnido su camino y pues qué bueno...sin embargo ella no voltea
a ver lo que uno hace, ni el por qué ...es una cosa que si le interesa que lo
haga y si no, es asunto de ella, porque se va perdiendo‘ese interés mutuo, en
la pareja... no hay una meta, no hay un camino, y eso es parte de lo mismo,
si a ella no Ie interesa lo que yo hago, més que el dinero, entonces no se va
a llegar a nada.... (es) muy inestable, porque ella, yo pienso que todo eso
viene de parte de que ella es huérfana, que no ha sabido buscar bien a sus
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amistades, entender quiénes son las que realmente le estan orientando bien,
y desde luego, pues como huérfana también no cree en lo que yo le digo
porque hasta ahorita yo soy el enemigo por asi decirlo, si... ella no acepta
consejos mios,

“...todas sus amigas, todas sus amistades, que todas, con todo el respeto que
se merecer, son problematicas... todas sus amistades, no sé que vea en ellas
y yo la respeto, respeto a todo mundo, pero no puede una mujer que es
esposa formar parte de una familia y tener puras amistades que son
disfuncionales, esa es la palabra, porque son divorciadas, son madres solte-
ras, viudas, en fin, no se puede hablar de un ambiente familiar... Yo traté de
conirolar la situacion al grado de retirar algunas amistades a fuerzas, y tam-
bién yo me cansé de luchar ya, ya no lo entendid, no lo entiende, entonces
yo nomas estoy con ella por mis hijas.”

La voz de una de las hijas también estd presente:

“Mis papas se separaron por problemas econdmicos y mi mama se salio de
la casa por seis meses mas o menos. Nosotras nos quedamos con mi papa. Un
tiempo habia quien nos ayudara en la casa, después mi papa ya no pudo
pagar, y nos dividiamos el trabajo: que a ti te tocan las escaleras, td haces
arriba, yo abajo. Todos los dias veiamos a mi mamé venia por mi para lle-
varme a la escuela y después recogiamos a mi hermana, y nos fbamos con
ella a Plaza Galerfas... (ella) tiene 13 afios, y a ella si le afecta mas porque
ella como que es mds... como que es mas sensible, cuando mis papas se
pelean, ella siempre llora y yo no, yo ya, ya, ya callense, no s€, cada quien
sus problemas, mis papas a veces discuten mucho por dinero...en mi casa
ahora pues ...cada quien su rollo como que no nos interesa mucho estar en
familia. Antes salimos muy seguido a comer, a cenar pero como ya no tene-
mos dinero para eso, pues cada quien se va por su lado. Mi mama con sus
amigas, mi papa no s€ ni a dénde, mi hermana con las de ella y yo con las
mias, bueno, aunque mi hermana y yo filtimamente hemos convivido més
juntas.

.

UNAS REFLEXIONES FINALES.

Esta exposicion de fragmentos de testimonios orales tuvo el objetivo de recoger
formas discursivas que van configurando y amalgamando eslabones de experien-
cias significativas para los narradores, y que nosotros, como redactores de sus
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relatos, tratamos de ordenar y relacionarlas con una esfera de la vida, y que en
esta ocasién fue en torno a la vida de trabajo. Las familias aportaron conjuntos
méas amplios de narraciones autobiogréficas, lo que se expone son sélo algunas
ventanas hacia el interior de su experiencia significativa. Sin embargo, son aproxi-
maciones verosimiles y cercanas a los que los sujetos creyeron deseable de comu-
nicar y compartir,

La memoria familiar estd marcada por los diferentes tipos de crisis, pero sin
duda, aquéllas donde la pérdida del trabajo o la quiebra econdmica estan presen-
tes, o la dificultad cotidiana para el sostenimiento de la familia es persistente, o la
nula o escasa posibilidad de acceso a los satisfactores materiales es recurrente, es
cuando la memoria del trabajo de la familia se vuelve un eje ordenador de su
existencia y de las opciones de proyectos a futuro que se pueden vislumbrar.
Historias sobre el desempleo, el dificil acceso al trabajo remunerado y digno, la
inseguridad laboral y la precariedad de lo que se encuentra, son algunos de los
temas que cicatrizan la experiencia de la memoria familiar. Narrar la experiencia
vivida, implica resignificarla y adecuarla a las condiciones del tiempo presente.
Dar cuenta de las crisis experimentadas en el dmbito socioeconémico por las
familias individuales fue un ejercicio de introspeccién que recicla y trae al pre-
sente los desajustes y los malestares experimentados —y sufridos- en el pasado
pero que cuyas consecuencias pueden estar atin hoy dia afectando su mundo de
vida. Junto con el ambito de la vida familiar y escolar, el de la vida laboral y
productiva es uno de los ejes articuladores de la existencia que no se esquivan en
cualquier narracion autobiografica. La realizacion o cancelacion indefinida de
los proyectos de vida de los individuos y sus familias -que sobreviven en contex-
tos de pobreza, de inseguridad econdmica o de exclusidn social-, estd en estrecha
relacién con lo acontecido en el mundo del trabajo, el sentido que se le otorga y
la experiencia en torno al mismo.

La familia aparece en las narraciones como el iiltimo reducto frente a las fuerzas
amenazadoras del entorno social, representando el principal y acaso el finico
apoyo real y cercano en situaciones de crisis economica. Es también lareserva de
sentido frente el desorden impuesto. Frente al abandono de las instituciones del
Estado, las familias dependen de sus propios recursos y posibilidades de respues-
ta, Las tensiones y problemas internos le afiaden a la familia otro escenario de
conflictos frente a los cuales tiene que responder. Las exigencias son demasiadas,
la incertidumbre esta siempre rondando, las familias memorizan su condicion de
vulnerabilidad y desamparo. Los proyectos parecen postergarse y el mafiana pa-
rece incierto. Tanto los varones, en su crisis de identidad masculina bajo el
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modelo patriarcal, cdmo las mujeres, en sus nuevos roles sociales en el espacio de
. trabajo, tienen que imaginar y procurar mejores respuestas para hacerle frente al
fantasma de la ruptura de la forma de vida familiar en que se encuentran inmersos.

La historia oral nos Ha permitido enfocar de modos diversos las transformaciones
que han experimentado las familias en la actualidad, a través de sus diferentes
voces ¥ la expresion de sus problemas, sus deseos y expectativas es posible cono-
cer mas los retos qué como sociedad en constante cambio se nos presentan y nos
cuestionan. Las familias han experimentado diversos cambios, las voces que des-
criben y narran esos procesos ahora son muchas y sélo algunas quedan represen-
tando el espacio del modelo tradicional que cada dia es mas socavado.
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RESUMEN

Todo articulo debe contener un resumen de no més de 200 palabras y debe descri-
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PARTE CENTRAL
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